BOLUM I

1.1. GIRIS

Bu bolimde aragtirmanin  problemi, amaci, Onemi, varsayimlari,
simirliliklari, arastirmada gegen bazi kavramlarin tanimlar1 ve arastirma boyunca

sik sik karsilasacagimiz bazi kavramlarin kisaltmalart yer alacaktir.

1.2. Problem

Bilgi ¢agmin anahtar kavrami “kiiresellesme” yeni egilimleri ve
kavramlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu kavramlardan biri de “coklu
tercihtir”. Bir isi basarmak i¢in tek ve dogru bir yol yoktur. Basarili bir sonuca
ulagsmak i¢in ¢ok sayidaki segenegin bir arada tiimlesik bir bigimde goz Oniine
alinmas1 ve kullanilabilmesi gerekmektedir. Bu duruma iligkin en ¢arpici drnek
yazili ve gorsel medyadir. Gegmiste iilkemizde bilgi sadece kitap, gazete, tek
kanalli radyo ve televizyon araciligiyla bireylere ulastirilirken, giiniimiizde
bilgi, ¢ok sayida radyo ve televizyon kanali ve uluslararast bilgi ag1 ile

bireylere ulastirilmaya ¢alisilmaktadir (Sahinel, 2007).

20. yiizy1l bilgi ¢agi diye adlandiriliyordu. Ancak 21. yiizyll bilgiyi
kullanma ve bilgiyi iiretme g¢agi olacaktir. Bu yiizden bilgi yiikleme yerine, bilgi
kullanma ve bilgi liretmeyi amaglayan egitim programlari gelistirilmelidir. Egitimin
her  kademesinde Ogrencilere zeka yetenekleri dogrultusunda diisiinme
becerileri  kazandirilmalidir. Her yastaki Ogrenciye degerlendirme, planlama,
oncelik sirasina  koyma, ve diislinme becerilerini  kazandiracak egitimler
verilmelidir. Ogretimin, analiz, sentez ve  degerlendirme, iliskilendirme,
soyutlama gibi yiikksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistirecek; konularin
Oziinli verecek ve Ogrenilenleri sinif disindaki diinya ile iliskilendirecek  sekilde

diizenlemesi, egitim hayatimiza yeni bir soluk getirecektir (Saygin, 2012).



Sonmez’e (2005) gore egitim; fiziksel — uyarimlar  sonucu, beyinde
istendik biyo-kimyasal  degisiklikler olusturma sitireci  iken; Erden (1998)
egitimi, bireyin dogumundan o6liimiine kadar siiregelen bir siire¢ ve bireyde
kendi yasantilar1 yoluyla davranis degisikligi meydana getirme oldugunu; Akcay
(2006) ise “ planli ve programli degismeler igerdigini” belirtmektedir.

Egitim yoluyla bireye kazandirilan davranis ise organizmanin etkiye
kars1 gosterdigi tepki olarak tanimlanabilir. Davranisin meydana gelmesinde ise
biligsel, duyussal ve devinigsel  alanlar O6nem kazanmaktadir.  Zihinsel,
bedensel  becerileri ve tutumlart yeni davranislar kazanabilmesinde son derece
etkili olmaktadir. Istendik kiiltiirlenme siireci olan egitim ailede, sinemada,
sokakta, okulda ders aralarinda her an, her yerde bir plana bagli olmaksizin
yapilabilir. Egitimin bu tiirline informal egitim adi verilmektedir.Ancak, insanin
yasam  siiresi, bireyin tiim istendik davranislar1 tesadiifen, gelisiglizel, yani
informal egitim yoluyla kazanmasini saglayacak kadar uzun degildir. Ayrica,
pek c¢ok davranisin informal egitim Yyoluyla kazanilmasimi beklemek, gerek
birey gerekse toplum i¢in olduk¢a pahali bir yoldur. Bu durumda, bazi istendik
davraniglarin - planli olarak bireye kazandirilmasi gerekmektedir. Biinyesinde
plan  unsuru tasiyan  egitim ise, formal egitim olarak adlandirilmaktadir

(Senemoglu, 2007).

Ogretim kavrami, egitim kavraminm bir alt basamagidir. Uzunboylu ve
Hiirsen (2008) egitim kavramini bireyin tiim yasami boyunca devam eden, ¢ogu
zaman bireyin farkinda olmadan kazandigi davranislar olarak ifade etmektedir.
Ayrica egitim  siirecinde sadece istendik davraniglar degil, istenmedik
davraniglar da bireyde meydana gelmektedir. Ogretim kavrami ise sinirlar1 dnceden
belirlenmis belirli bir siireci kapsayan, planli ve programli olan ve bireyde sadece

istendik davranis kazandirmay1 hedefleyen bir yapiya sahip olmaktadir.

Yasama ve Ogrenme karsilikli etkilesim igindedir ve  birbirini

zenginlestirir. Yasam boyu Ogrenme, yasamin daha nitelikli  siirdiiriilmesine



yardimct  olur. Yasam boyu Ogrenme hem mesleki egitimde yasami
zenginlestirir hem de bireysel gelisime katkida bulunur. Yasam boyu 6grenme
ilkesinden hareketle bireyler kendilerini siirekli olarak gelistirmeli ve egitimi,
O0grenmeyi hayatlarinin  sonuna kadar devam ettirmelidir. Hizli gelisen bilim
ve teknoloji bireyi yasama ayak uydurmaya zorunlu kilmaktadir.  Bireyler
kendilerini ~ siirekli olarak  gelistirmek durumundadir. Yani her birey yasami

boyunca 6grenerek ilerler .

Presseisen’e gore (1985) diisiinme becerileri, agamali bir sekilde asagidaki gibidir:
e Temel islemler: Neden sonug iliskilerini belirleme, benzetmeleri
belirleme, iliskileri belirleme, smiflandirma ve nitelikleri  belirleme.

e Problem ¢6zme: Tamimlanmigs  bir zorlugun  istesinden gelme,
zorlukla ilgili bilinenleri birlestirme, zorlukla ilgili  toplanmasi
gereken veriyi belirleme, ¢ozlimler iiretme, iretilen ¢dziimleri sinama,
problemlerin daha basit ifade edilislerini arama.

e Karar verme: Konuyla ilgili bilgileri birlestirme, segenekleri kiyaslama,
gereksinim duyulan bilgiyi belirleme ve nihayet secenekler iginde
en uygununu belirleme.

e Elestirel diisiinme (ED) becerileri: Ifadeleri ¢oziimleme, ifade edilmemis
diisiincelerin farkina varma, Onyargilarin farkina varma,
diisiincelerin  farkli ifade edilislerini arama.

e Yaratict diisiinme ise temel olarak diisinmenin manti§a, sezgiye dayali
yonlerini kullanarak 06zgiin, estetik bir {irin ortaya koyma becerilerinden

olusmaktadir.

Ozden (2000) diisiinme becerilerinin; elestirel diisiinme, problem
¢ozme, okudugunu anlama, Yyazma, bilimsel diisiinme, yaratici diiginme ve

yaratict problem ¢dzme becerilerinden olustugunu belirtmektedir.

Diisinme becerilerini ii¢ diizeyde ele alan Beyer (1988) ise, bunlari;
1. Problem ¢dzme, karar verme ve kavramsallastirma becerileri,

2. Elestirel diisiinme becerileri,



3. Bilgiyi isleme becerileri olarak siralamaktadir.

Felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplinin inceleme alaninda olan elestirel
diistinme; Akmoglu'na gore (2001) felsefi yaklasim olarak daha ¢ok diisiinmenin
normlari, insan diisiincesi ve tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan biligsel
niteliklerle ilgilenmektedir. Psikolojik yaklasim ise; diisiinmenin ne olduguyla,
nasil gelistirilebilecegiyle ve  elestirel diisinme merkezli problem ¢6zme

becerileriyle daha fazla ilgilenmektedir.

Demirel (1999), elestirel diisiinmenin bilgiyi etkili bir sekilde kazanma,
degerlendirme ve kullanma yeteneklerine ve egilimlerine dayandigini belirterek,
elestirel diisinmenin  boyutlarini;  tutarlilik, Dbirlestirme, uygulanabilme,
yeterlilik ve iletisim kurabilme olarak belirtmektedir. Elestirel diisiinen birey:
Tutarlilik boyutunda, diistincedeki celiskileri farkina varip bu geliskileri ortadan
kaldirabilmeli; Birlestirme boyutunda diisiincenin  boyutlar1 arasinda iligkiler
kurabilmeli;  Uygulanabilme boyutunda, disiincelerini  bir model iizerinde
uygulayabilmeli;  Yeterlilik boyutunda, deneyimlerini ve ulastig1 sonuglari
gercekei  temellere  dayandirabilmeli; iletisim  kurabilme boyutunda  ise

diisiincelerini etkili bir iletisimle, anlasilir bir bicimde paylasabilmelidir.

Elestirel diistinmenin; yargilama, bilginin gelistirilmesi ve sorgulama
olarak ii¢ yapisindan so6z eden Ennis, elestirel diisiinmeyi, ne yapilacagina neye
inanilacagmna karar vermeye odaklanmig yansitict ve mantikli diisiinme olarak
tanimlarken, Paul, elestirel diistinmenin bireyin kendi diisiincesini sekillendirme
ve degerlendirme siiregleri oldugunu belirtmis, Mayhew ise elestirel diistinmenin

nasil1 ve higini sorgulama siireci oldugundan bahsetmektedir (Branch, 2000).

1990 yilinda  Amerikan Psikoloji  Derneginin (APA) Onciiliigiinde
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada'dan 46 kuramcinin katilimiyla yapilan
calismalar sonunda elestirel disinmeyi; bireyin ne yapacagina ve neye

inanacagina  karar vermesi i¢in  ¢Oziimleyici, degerlendirmeye yoOnelik



bilingli yargilarda  bulunmasi ve bu yargilari ifade etmesi"  biciminde

tanmimlanmustir (Evancho, 2000).

Epstein'e (1999) gore elestirel diisiinme, ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna
etmeye calisan ¢ok fazla kisinin oldugu diinyaya karst bir savunmadir.
Elestirel diisiinme yetenegi, bireyleri dogrulanmamis iddia ve diisiinceler
arasinda bocalamaktan kurtarir. Gergegin bulunmasina yonelik sorgulama ve elestiri,

bireylerin biligsel gelisimleri i¢in gereklidir.

Elestirel diisiinme giiniimiiz egitim programlarinin istendik  bir
hedefidir. Ancak elestirel diisinmeyi yasamlarinda etkili bicimde kullanabilen
bireyler elestirel diistinme becerilerine ve elestirel diisiinme egilimlerine sahip
bireylerdir. Bu yiizden de elestirel diisinme beceri ve egilimlerinin
kazandirilmas1 cagdas egitim programlarinin hedefleri arasinda olmali ve
diisinme becerileri 6grenme siirecinde temel konumda bulunmalidir. Bu
baglamda, ders kitaplarinin bu konuda gerekli destegi verebilecek nitelikte olacak

sekilde hazirlanmalar1  saglanmalidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi 6grenmesi, Ogretmenlerin bu konuda
egitilmis olmasmna baghdir. Elestirel diislinmenin faydalar1 her  ydniiyle

belirlenmeli ve 6gretmenlere belirtilmelidir (Demirel,2009).

Egitim, siiphesiz elestirel diisiinme, yaratict diistinme degisimlerinden en
fazla etkilenen alanlarin basinda gelmektedir. Bu nedenle, giiniimiiz egitim
sistemleri, gegmiste hi¢ olmadigi kadar mercek altina alinarak incelenmekte
ve egitimde yeniden yapilanma ve reform calismalari 6nemli bir yer kazanmaktadir.
Elestirel diisiinebilen bireylerin 1yi yetisitirilebilmesi ig¢in egitim sisteminin
Ogrencilerin elestirel dilistinme becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve
Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip

olmalar1 gerekmektedir (Ipsiroglu,1989).



Yukaridaki son iki paragraftan da anlagilacag:i gibi; arada 20 yillik zaman
farki olsa da Demirel ve Ipsiroglu ED’nin egitimde ¢ok 6nemli oldugu konusunda
birlesirken, egitim sisteminin ED’yi gelistirecek ders programlarina  ihtiyag
olmasinin yaninda, en 6nemli unsurun 6grencilere ED becerilerini kazandiracak olan
ogretmenlerin ED konusunda yeterli bilgi ve becerilere sahip olmalarinin

gerekliligini vurgulamiglardir.

Matematik dersi, ¢ocuk ve genglere giinlilk hayatin gerektirdigi bilgi ve
becerileri kazandirmak, onlara problem ¢6zmeyi 6gretmek, olaylarda problem ¢ézme
yaklagimi i¢inde yer alan diisinme bigimlerini  kazandirmak ve gelecege
hazirlamak icin gerekli olan araglardan birisidir. Matematik her iilkede oldugu
gibi, lilkemizde de ilkogretimden yiiksek Ogretime kadar en Onemli dersler
arasinda yer almaktadir. Matematigin onemi, yalnizca  egitim
programlarinda ne kadar yer aldigi ile degil, asil bilim ve teknolojinin
damgasini vurdugu cagimizda, giinliik yasamimizi etkinlikle
stirdlirebilmemiz acisindan onsuz olunamamasinda yatmaktadir.

(Gomleksiz, 1997).

MEB’nin 6, 7,ve 8. simflar i¢in okullara génderdigi en son matematik
ogretim programlarinda ED; “ Kusku temelli sorgulayict bir yaklagimla
konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug
iliskilerini  bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1  yakalama, c¢esitli
Olgiitleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini,
gecerliligini belirleme, analiz  etme, degerlendirme, anlamlandirma,
cikarimda  bulunma gibi alt becerileri igerir ( MEB, 2009 ). “  seklinde

vurgulanmaktadir.

Matematik bir soyutlama bilimidir ve matematik kavramlar soyutlama
sonucu elde edilirler. Soyutlanmis kavramlar ve materyaller kullanilarak daha
karmasik kavramlar iretilir ve bu bdyle devam eder (Altun,2001). Ozellikle
kiiciik yaslarda matematik 6gretimine somut deneyim ve islemlerden baslansa da,

zihinsel bir sistem olarak matematik, soyut diisiinmeye yoneliktir. Simgesel



gosterimler kullanilmadan da matematik yapilabilir. Ancak bu soyutlastirmay1

kolaylastirir ve ileride matematik i¢in vazgecilmezdir.

Matematik soyut olmasmin yanisira, diizenli ve kesin bi¢imiyle alisik
olunan disiinceyi ihtiva eder. Matematik diisiinceyi ve bu diisiinceyi dile getiren
simge ve sembolleri temsil eder. Bu 0zel simge ve sembollerin olabildigince
somutlastirilarak sunulmasi gerekir. Eger somutlastirilmazsa 6grencinin zihninde
uzun siire kalamaz ve yeni kavramlar 6grencinin bilissel davraniglarinda tam olarak
yerine oturmaz. Anlamli 6grenme, Onceden baglanti kuruldugu zaman gergeklesir

(Aksu,1985).

Ogretim sirasinda  matematik  kavramlarm — somutlastirmak  ve somut
araclar kullanmak gerekir. Matematikteki yapilarin ve iligkilerin olusturulup
gelistirilmesi, sezgiyi gerektirir. Sezgi, sirasiyla hayal giicli, tiimevarimci
diisinme ve sasirtict diistinme siireglerini kapsar. Tiimevarimer diislinme, olaylari
tek tek gozleyip yapilar arasindaki iliskileri gorme ve bu @ iliskileri
genellemelere ulasma  siirecidir. Sasirtict diigiinme ise, fikirlerin ansizin akla
gelmesi, bir konuda bagkalarindan farkli fikirler ortaya koyma siirecidir.
Matematikte kesfetme ve yaratma siireci ©nemlidir. Ogrencilerin kesfetme
stirecinin ~ gelistirilmesi, ilke ve prensiplerin 6grencilerin kavramalarina yardim
edilmesi ve ilkelerin ve prensiplerin hazir verilip ezberletilmesi yerine,
kendilerinin ~ bulmalarint ~ saglayacak, 0gretim  yOntemine basvurulmasi

anlamindadir (Baykul, 2002).

Insanin  iginde yasadigi topluma ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel
bakimdan uyum saglayabilen ve  kendisini de yararli bir fert olarak
yetistirebilmesi icin gerekli olan ilkogretim matematik dersinin bazi genel
hedefleri sunlardir. (MEB,1998):

- Matematige kars1 olumlu tutum gelistirebilme.
- Matematigin dnemini kavrayabilme.
- Varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme.

- Dort islemi yapabilme.



- Problem ¢6zebilme ve kurabilme, karsilastigi problemleri ¢6zebilecek
yontemler gelistirebilme.
- Matematik dersinde edinilen bilgileri diger derslerde de kullanabilme.

- Yaratici ve elestirel diisiinebilme.

Matematik 6gretiminde belli bir plan ve ilkeler dogrultusunda yapilan
ogretimin emek, zaman ve etkililik bakimindan daha 1iyi olacag: gercektir.
Matematik ogretiminde amaca ulasilabilmesi i¢in uyulmasi gereken baslica
ilkeler sunlardir (Altun, 2001):

- Kavramsal temellerin olusturulmasi.

- On sartlilik ilkesine dnem verilmesi.

- Anahtar kavramlara 6nem verme.

- Ogretimde 6gretmen ve 6grencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi.
- Ogretimde ¢evreden yararlanma.

- Arastirma ¢alismalarina yer verme.

- Matematige kars1 olumlu tutum gelistirme.

Calisma prensibi; matematiksel islem temeline dayanan bilgisayar, c¢esitli
programlama dilleri ile hazirlanmig olan yazilimlar sayesinde bircok alanda

kullanilabilmektedir.

Bilgisayarin tarihgesi, bilgiyi hesaplamak, diizenlemek ve degistirmekte
kullanilan donanimlarin tarihsel gelisiminden bahsetmektedir. Bilgisayar, en basit
bakis acistyla bir matematiksel islemci, yani hesap aracidir. Aslinda aygitin  yaptigi

islem; bilgileri saymak degil, islemektir (Bilgisayarin Tarihgesi).

Galileo, “Bilim, gozlerimizin oniinde agik duran, evren dedigimiz, o,
gorkemli  kitapta yazilidir. Ancak, yazildigi dili ve alfabesini ogrenmeden bu
kitabit okuyamayiz. Bu dil matematiktir, bu dil olmadan kitabin bir tek
sozcuigtinii anlamaya olanak yoktur.” diyerek matematigin onemini gozler 6niine

sermistir (Matematik Nedir).


http://tr.wikipedia.org/wiki/Yaz%C4%B1l%C4%B1m

Bilimsel yaklasimin ve elestirel bakisin  gelistigi  glinlimiizde her
alanda yenilikler meydana gelmis, hatta biitiin yenilikler yeniden denenerek
sorgulanmistir. Bu durumda siirekli yenilenerek degisen bilgiler tiretilmektedir. Son
bilimsel ve teknolojik gelismeler ve artan egitim istemleri karsisinda egitimin
bir inceleme konusu olarak ele alinmasi kapsam yonetiminin, bilimin somut
sinirlar1 ve hedeflerin {stiindeki diizeyde gelistirilmesi, bugilin ¢agdas egitim

anlayisinin giindemindedir (Alkan, Kavcar & Sever 1998).

Yukarida  yapilan tanim, ve Ozellikler de dikkate alindiginda,
Matematigin; sadece bilimsel ve teknolojik alanda degil, giinliik hayatimizin her
aninda islerimizi kolaylastirip, bizlere yardimei olmasinin yanisira, bir miizik
par¢asinin  bestelenisinden  tutun  da,  bir kiyafetin,  mobilyanin...
tasarlanmasina kadar, bir ¢ok problemi ¢6ziime kavusturmamizi saglayan,
elestirel diistinme becerilerini  kazanmamizda ve giiniimiiz teknolojisinin temeli
sayilan bilgisayarin olusumunda bile matematigin ¢cok oOnemli bir yere sahip oldugu

goriilmektedir.

Diinyanin kiiresellestigi, teknoloji ve bilginin hizla gelisip neredeyse bir
giiniin i¢inde degistigi ve internet sayesinde her seyin aninda paylasilip, kitalar arasi
mesafelerin bile ortadan kalktigi ve buna paralel olarak egitim teknolojisinin de
gelisip egitime bliyiikk kolayliklar getirerek, ezbere dayali bir egitim yerine,
kendilerini giinlin sartlarina gore yenileyip yetistirebilecek ve ED becerileri
sayesinde karsilastiklari her tiirlii problemi ¢6zmekle kalmayip, bunlarin ¢dziimiinde
yeni yontemler de kesfedebilecekleri sekilde, 6grenci yetistirme gorevini listlenmis

olan matematik 6gretmenlerine ¢ok is diigmektedir.

Avrupa egitim sisteminde 2000°li yillarin baginda kullanilmaya baglanan
akilli tahtalar (AT), Tiirkiye’de FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hamlesi) Projesi kapsaminda 2011 yilindan beridir kullanilmaktadir. 2012 yilinda
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti (KKTC) ve TC Milli Egitim Bakanliklarinin
aralarinda yaptiklart anlagmalarla, 2013 Mart ay1 sonunda baslangic olarak,

Tiirkiye’den gonderilen 300 adet Vestel markali akilli tahtalarin orta okul ve liselere



kurulumu GigaByte Ltd. tarafindan yapilmistir. Agustos (2013) ay1 i¢inde GigaByte
Ltd. tarafindan Tiirkiyede alinacak kurs sonrasinda, okullara kurulumu yapilan
AT’lara, egitim amacli kullanimlar1 igin gerekli programlar yiiklenerek internet
baglantilar1 da  yapilacaktir.  Ayrica, Ogretmenlerin  dersleri  sirasinda
kullanabilecekleri ders programlart ve yararlanabilecekleri tim materyaller

“eba.gov.tr” adresinden indirilebilecektir.

Ulkemizde (Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti), yeni yeni kullanilmaya
baglayan AT ve ginlimiiz yapilandirmaci egitim sistemi yaninda, matematik
Ogretiminin de Ogrenciye kazandirmak istedigi  diisiinme becerilerden olan;
problemleri ¢6zerken yeni bilgilerin dogmasini saglayan, ED becerileri konusunda
yeterli sayida arastirma olmadigi gibi, yapilan literatiir taramasi sonucunda “Akilli
tahta ile yapilan matematik 6gretiminin ED becerilerinin gelistirilmesine iligkin
Ogretmen  goriis ve tutumlarinin neler olduguna yonelik yapilmis bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu c¢alisma, gelisen egitim teknolojisi ve yeni yonelimlerin
harmanlanarak giiniimiiz ~ bilgi ¢aginin genclerine rehberlik gorevini {istlenen
Ogretmenlerimizin, bu konudaki goriis ve tutumlari i1s18inda, varsa eksiklik ve

olumsuzluklarin giderilmesi nedeniyle yapilmistir.

1.3 Amag

Gilinlimiizde bilgiye olan ihtiyaci karsilamak ve mevcut bilgilerimizle yeni
bilgiler tiretmek amaciyla, dogru bilgiye ulasabilmenin en 6nemli basamaklarindan
biri sayilan elestirel diisiinme (ED) becerisinin gelistirilmesinde etkili olmasinin
yaninda, yasamimizin her aninda hayatimizin ayrilmaz bir pargasi olan matematigin
ve matematik dersi 6gretiminin, tilkemizde (Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti) yeni ve
cok az sayida Ogretmen tarafindan  kullanilmaya bagslanan akilli tahtalarla
yapilmasinin, ED becerisinin gelistirilebilmesinde ne oranda katki saglayabilecegini,
ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin bu konudaki goriis ve tutumlarindan elde
edilecek bilgiler 15181nda, ortaya koymak amacglanmakla birlikte asagidaki sorulara

da yanit aranmaktadir.
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Ortaokul ve liselerde, akilli tahta (AT) kullanarak matematik egitimi

veren 0gretmenlerin;

Cinsiyet,Yas, Egitim durumu, Kidem, Mezun olunan fakiilte ve
boliim, Hizmetici egitimlere katilim durumu ve gelisimleri agisindan
yararliligi konusundaki diisiinceleri, Pedagoji egitimi, Matematikteki
geligsmeleri takip etme durumlari nasildir.

Akillt tahtanin;  mevcudiyeti, matematik dersinde kullanimi ve
kullanminin nereden/nasil 6grenildi?

ED ve matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sekilde
ders ve ortam1 hazirliyorlar m1?

AT kullanimi1 sirasinda c¢ogunlukla AT’ nin hangi &zelliklerinden
yararlanildi?

Bakanligin, matematik egitim  programlarimi, AT’ya gore
diizenlemesinin gerekli olup olmadigi konusundaki O6gretmen
gortsleri nelerdir?

Ogretmenlerimizin AT da yapilan matematik  Ggretimiyle
ogrencilerin ED becerilerini gelistirebilmek i¢in , bu konuda yetismis

bilgili ve deneyimli 6gretmenlere gereksinim var midir?

Ikinci kademede gérev yapan matematik dgretmenlerinin;

AT kullanimina yonelik tutumlari,
Smif ortamindaki ED miifredat yeterlikleri,
AT kullaniminin sinif ortamindaki uygulanirliginin durumu ve

Akilli tahtada elestirel diistinmeye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

Ogretmenlerin anket maddeleriyle;

Cinsiyet,

Yas,

Egitim durumu,
Kidemleri,

Mezun olduklar fakiilte,

Hizmetigi egitimlere katilim istekleri ve
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e Hizmetigi egitimlerinin kisisel gelisimlerine olan yararlilig1 arasinda

anlamli fark var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin biiyiikk 6nem ve hiz kazandigi bugiiniin bilgi c¢aginda; sadece
askeri ve siyasi alanda degil, egitim de dahil olmak tlizere, her alanda derin bilgisi
ve ileriyi gorme yetenegine sahip olmasi yaninda, doneminin Bakanlar
Kurulunun karartyla “Bas Ogretmen” sifatina sahip, tarih, cografya gibi birgok konu
yaninda, geometri kitab1 da yazmakla kalmay1p, giiniimiizde kullandigimiz, “iggen,
dortgen, daire, teget, toplama...” gibi bir ¢ok terimin telafuzunu kolaylastirip daha
anlasilir bir hale getirerek Tirk¢emize kazandiran ve Harf Devrimi yaparak okuyup

yazmayi kolaylagtiran M. K. Atatiirk’iin:

- “Ben ogrenim devrimde matematik konusuna ¢ok onem vermisimdir ve
bundan hayatimin cesitli safhalarinda basar: elde etmek igin faydalanmuis
oldugumu soyleyebilirim. Onun igin herkes matematik bilgisinin ¢ok gerekli
olduguna inanmalidir.”

- “Bilim deyince, onda hakikat diye one siirdiigii onermelerin pekin olmasini
ister, pekinlik ise en miikemmel sekliyle matematikte bulunur.”

- “Hayatta en hakki miirsit ilimdir, fendir.”

- “ltiraf ederim ki, diismanlarimiz ¢ok calisiyor. Biz de onlardan daha
¢ok ¢alismaya mecburuz. Calismak demek, bosuna yorulmak terlemek
degildir. Zamamn gereklerine gére bilim, teknik ve her tirlii medeni
buluslardan azami derecede yararlanmak zorunlulugudur.”

- “Bilim ve fen nerede ise orada olacagiz ve ulusun her bireyinin  kafasina
koyacagiz .”

- "Ogretmenler, cumhuriyet sizden fikri hiir, vicdam hiir, irfam hiir nesiller
ister"

sOzleri, bizlere teknolojinin gelismesinde Onemli bir yere sahip olan bilimin, ve

dolayisiyla da, bilimin var olmasimi saglayan matematik egitiminin, 6gretmensiz
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miimkiin olamayacag1 gibi 6gretmenlerin hiir diisiinebilen, yani bilgiye ulagsma ve
bilgi iretiminde, elestirel diisiinebilmesi yaninda, elestirel  diisiinebilmesine

sinirlama getirilmeyen 6grenci yetistirmeleri gerekliligini vurgulamaktadir.

Glinlimiiz sartlarinda, basta teknoloji ve bilgi de dahil her seyin gelismesinde,
belki de en 6nemli yere sahip olan matematigin ve bilimsel arastirmalarin olmazsa
olmazi olan elestirel diisinme becerilerinin, okullarda kazandirilmasinda
Ogretmenlerin isini kolaylastirma yaninda 6grencinin de bu bilgilere gorsel, isitsel ve
neden-sonug iliskisinin de farkinda olarak egitilmelerinde kullanilacak olan akilli
tahtalar hakkinda KKTC’de, yapilan literatiir galismasi sonunda; bu konularda yeterli
calisma bulunmadigr gibi “Akilli tahta ile yapilan matematik dgretiminin elestirel
diisinme becerilerinin gelistirilmesine iliskin 6gretmen goriis ve tutumlar”
konusunda yapilacak ilk arastirma olarak;

- Egitimde AT kullanimina,
- Matematik egitiminin ED becerilerinin 6gretimi konusuna,
- Bu konuda yapilacak sonraki arastirmalara ve
- Bakanhigin AT ve ED becerileri konularinda diizenleyecegi hizmetici
egitimlere,
151k tutacagt g6z Onilinde bulundurularak, bu arastirmanin yapilmasinin bir

gereksinim oldugu diisliniilmektedir.

1.5.Smirhliklar

1. Bu arastirma, KKTC’ndeki, Lefkosa, Gazimagusa, Girne, ve Giizelyurt
Ilgeleri, bu ilgelere bagli bazi bucaklarda bulunan MEB’na bagli Genel Orta
Ogretim (GOOD) ve Mesleki Teknik Ogretim Dairelerine (MTOD) bagl
2011-2012 bahar doneminde, kolej, 6zel ve devlet okullarinin orta ve lise
boliimleri ile bazi ticaret ve meslek liseleri ve burada egitim veren ortaokul

ve lise matematik 6gretmenleri,
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2. Bu oOgretmenlerin, tutum ve gorisleri hakkinda bilgi almak amaciyla
arastirmaci tarafindan konuyla ilgili literatiir taranarak hazirlanan ve ilgili
uzmanlarm onay1 da alimarak “AT ile Yapilan Matematik Ogretiminin ED
Becerilerinin Gelistirmesine iliskin Ogretmen Goriis ve Tutumlar1” konulu ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan, iki boliimden olusan anketle,

3. Bu ogretmenlerin goriislerinin yer alacagi veri toplama araci olan anketin,
yorumlanmasindan elde edilen verilerle,

4. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin ankete verdikleri
cevaplar, bazi 6gretmenlerle yapilan bire bir goriismeler, okullardan edinilen
bilgiler ve bazi O6gretmenlerin anketin sonunda yazili olarak ekledikleri
disiinceleri ve

5. Tarama modeli ile sinirlidir.

1.6. Varsayimlar

1. Ogretmenlerin ankete verdikleri yanitlarin dogru oldugu varsayilmistir.

1.7. Tanmimlar

Egitim: Kisilere, giinliikk hayatlarini stirdiirebilmek i¢in gerekli bilgilerin, programli
bir sekilde okulda veya program olmaksizin okul disinda bilgi ve beceriler

kazandirilmasi siirecidir.

Ogretim: Kisiye, bir program cercevesinde kazandirilmak istenen bilgi ve

becerilerin 6gretilmesidir.
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Matematik: Egitimli ya da egitimsiz herkese hem giinliik, hem de is hayatlarinda,
kolay veya karmasik sekilde; basit bir aligveristen bilimsel ¢alismalarin

gergeklestirilmesine kadar gerekli olan; ve temeli sayilara dayanan islemler bilimidir.

Diisiinme: Insanin kendi bilgi diizeyi ¢ergevesinde, bir olayr ¢dzmek veya

anlamlandirmak i¢in yaptig1 zihinsel analiz siirecidir.

Elestirel Diisiinme: Kisinin ¢6ziime ulastirmasi gereken durumlar karsisinda
elindeki mevcut bilgiler 1s18inda i¢cinde bulundugu cevreyi de goz ardi etmeden

¢Ozlime ulasma siirecidir.

Teknoloji: insan yasamini kolaylastirmak ve zamandan tasarruf etmek amaciyla, her

gecen giin yerlerine daha gelismisleri iiretilen arag ve aletlerdir.

Egitim Teknolojisi: Egitimi daha kaliteli ve daha verimli hale getirmek i¢in o giiniin

teknolojisinin egitimde kullanilacak sekilde adapte edilmesidir.

Ogretim Teknolojisi: Egitim icin gelistirilmis olan giiniin teknolojisinin, kisiye
kazandirilmak istenen bilgilerin, belli bir program ¢ercevesinde aktarmak igin

kullanilan teknolojidir.

Akillh Tahta: Daha cok egitim amacglh kullanilan; aktarmak istenilen bilgileri gorsel
ve isitsel olarak sunmaya yarayan; kendine has yazilim programlari olan; giiniimiiz
teknolojisinde dokunmaya duyarli ekrana sahip olup; etkilesimli tahta, interaktif
tahta, elektronik tahta ve akilli yazi tahtasi olarak da isimlendirilen gelismis

bilgisayarlardir.

Goriis: Insanin bir kisi, konu, olay veya nesne hakkindaki diisiincesidir.

Tutum: Insanin, bir kisi, konu, olay veya nesne hakkinda ortaya koydugu, olumlu

veya olumsuz duygu ve davraniglaridir.
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1.8. Kisaltmalar

AB : Avrupa Birligi (European Union)

AT: Akilli Tahta

BT : BilisimTeknolojileri

ED : Elestirel Diistinme

GOOD : Genel Orta Ogretim Dairesi

KKTC : Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti.

MEB : Milli Egitim Bakanligi.

MEKB : Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1

MTOD : Mesleki Teknik Ogretim Dairesi

SPSS : Sosyal Bilimler Igin istatiksel Program (Statistical Programming for Social
Sciences). Ongoriisel analizler, kuramsal uygulamalar ve karar olusturma sistemleri
organizasyonunu saglayan bir program.

TC : Tiirkiye Cumhuriyeti

YOK : Yiiksek Ogretim Kurulu

Cronbach Alpha ( @) : Gegerlik ve giivenirlik degeri.
N : Eleman sayisi.

X : Aritmetik ortalama.

SS : Serbestlik derecesi.

p : Anlamlilik diizeyi.

F : ANOVA test istatistigi.

t : t testi istatistigi
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BOLUM 11

2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kavramsal Cerceve
Diisiince: is. 1. S6zlii veya yazili olarak baskalarina aktarilabilen, iletilebilen zihinsel
iirtin, miitalaa, fikir. 2. D1g diinyanin insan zihnine yansimasi. 3. Tasa, kaygi, sikint1.

4. Niyet, tasar1. (TDK).

Diisiinme: -i, diistinmek eylemi. Aklin kendi kendini bilgi konusu yaparak olaylarini

incelemesi. (Lise ve Ortaokullar I¢in Sozliik)

Diisiinmek: (-i) 1. Bir sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek, karsilastirmak
ve aradaki ilgilerden yararlanarak, diisiince iiretmek, zihni yetiler olusturmak,
muhakeme etmek. 2. Aklindan gegirmek, goz Oniine getirmek. 3. Zihni ile arayip
bulmak, arastirmak. 4. Bir seye karsi ilgili ve titiz davranmak. 5. Akil etmek,

onceden ne olacagini kestirmek. 6. Tasarlamak. 7. Tasalanmak. 8. Farzetmek. (TDK)

Ozden’e (1997) gore diisiinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme
ve diger kanallarla elde edilen malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve
degerlendirmenin disipline edilmis seklidir. Ciiceloglu’na (2001) goreyse; icinde
bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize
zihinsel siiregtir. Yildirnm’a goreyse diisiinme; mevcut bilgilerden baska bir seye
ulagma ve eldeki bilgilerin 6tesine gegme, onceki bilgilerin uygulanabilirliginin
farkina vararak, bilgileri yeni durumlarda kullanma ve bir mantik ordusudur.(Akt.

Kurnaz, 1988)

Cakmak’a gore diigiinebilmek, insanoglunun belirgin 6zeliklerinden birisidir.

O, davraniglarini iggiidiileri ile degil, bilinglice siirdiirmek zorundadir. Bu nedenle

diisiinme yetenegi gelistirilmelidir. Insan, ancak diisiinme giicii gelistirilerek biitiin

cevresi ile barisik yasayabilir. Insanla ilgili bilimler, diisiincenin belli asamalardan
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gecerek sekillendigini, kimi ortamlarda geligmenin c¢ok yetersiz kaldigini dile
getirmektedir. Egitim ekonomistleri, diisiinme egitimi adina yapilan yatirimlarin
karsiliklariminn fazlas1 ile alimacagi kamisindadirlar. Egitim felsefecileri, ancak
diisiinme yetenegini gelistirerek insanin kendisini gerceklestirebilecegini, varlik ve
olaylarin anlamlarin1 bu sekilde kavrayabilecegini disiinmektedirler. Egitim
sosyologlari, toplum kosullar1 da dikkate alinarak diisiinme egitimi verilmesi
gerektigi inancindadirlar. Program temelleri hazir goriinen diisiinme egitiminin
dogusla basladigini, okul 6ncesi hizli, bilingli ya da bilingsiz bigimde siirdiiglinii
gdzden uzak tutmamak gerekir. Ilkogretim dénemindeki diisiinme egitimi, yasamin
cesitli evrelerine yayilmis olan bu olayin kiiciik fakat onemli bir boliimiidiir.

(Kurnaz, 2002).

Kalaycr’ya (2001) gore ise diisiinme; akil yiiriitme, problem ¢6zme, bir olay1
irdeleme, yansitma ve elestirme gibi zihinsel siiregleri igermekte, kavramlar veya
olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve sonuglar ¢ikarmaya dayanmaktadir.
Diistinme bir problemle baslar, problemin ¢éziimii ise, birey i¢in amaca doniisiir ve
bu amag¢ bireyin diisiinmesini yonlendirir. Bu asamalar problem ¢dzme siirecini
olusturur ki bu siiregte Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini kazanmasi

beklenir.

2.1.1. Diisiinmeyi Ogrenmede Bloom’un Taksonomisi
Bloom’un (1974) diisiik seviyedeki akademik bilgiler bir ileri diizeydeki
diisiinsel arasindaki farka dikkat ¢cekmesi, egitimde biiylik etki yapmistir. Bloom,
ogretim hedeflerini, bilgi, kavrama gibi diisiik seviyedeki akademik bilgiler ile
analiz, sentez, uygulama ve degerlendirme gibi ileri diizeydeki diisiinsel etkinlikler
olmak iizere alti asamali olarak siniflandirmaktadir. Bloom’un siniflandirmasinda
alttan tlistte dogru artan bir diisiinsel etkinlik vardir:
1. Bilgi diizeyinde kisi sadece bilginin ne oldugunu yani sekilleri, tanimlari,
kurallar1 ve teorileri 6grenir.
2. Kavrama diizeyinde kisi, 6grendigi bilgiler arasindaki iligkileri bulur. Verileri
kullanir ve sonuca ulasir.

3. Uygulama diizeyinde kisi, 6grendikleri teori ve ilkeleri uygulamaya baglar.
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4. Analiz diizeyinde kisi, varsayim ve kaliplari taniyip, biitiinii 6gelere ayirabilir.

5. Sentez diizeyinde ise sahip oldugu bilgiden 6zglin ve orjinal bir biitiin
meydana getirebilir.

6. Degerlendirme diizeyinde Ogrendigi bilgileri yargilama ve karsilastirma

hususunda beceriler kazanir (Saygin,2011).

2.1.2. Diisiinmeyi Ogrenmede Soru Sorma

Soru sorma diisiinmeyi atesleyen bir yontem olarak kabul edilir. Ciinki
diisiinme bir konu iizerinde sorular sorulmaya baslandigi andan itibaren olugmaya
baslar. Iyi bir egitimci, dgrenciyi diisiinmeye sevk edecek uyarici sorular sormak
zorundadir. Yani soracagi sorular diistinmeyi atesleyici nitelikte olmalidir. Yiizeysel
sorular, ylizeysel anlamaya ve ylizeysel cevaplar vermeye yol agar. Bu durum

ogrencinin diigiinmesini engeller.

Ornegin, “Watterloo Savasi kimler arasinda oldu ve bu savasi kim kazand1?”
sorusu yiizeysel bir sorudur ve ezber bir bilgidir. Ogrenci bu bilgiye sahipse cevap
verir yoksa veremez. Bu soru dgrenciyi diisinmeye sevk etmez. Unlii Ingiliz filozof
ve dugiiniir Bertrand Russell’mm anneannesinin ona sordugu soru, kendisini

diisiinmeye ve sorgulamaya sevk eden bir sorudur.

Biiyiik Ingiliz filozof’'u Bertrand Russell, anneannesi tarafindan yetistirilmis
bir diistiniirdiir. Anneannesi Bertrand Russell’t okula gondermemis, onu kendi
vetistirmistir. Anneannesi Russell’a herhafta bir édev verir ve sonra Russell’in bu
odevi arastirarak kendisine bir sunum yapmasini ister. Anneannesi Russell’a
diistinmeyi ve sorgulamayi 6greten kigi oldu. Russell 11 yasindayken anneannesi ona
soyle bir édev verdi; Watterloo Savasini Ingiltere kaybetseydi ne olurdu? Russell
kiittiphanede bir haftalik aragtirma yaptiktan sonra anneannesSi sordu, sunumu
hazirladin mi1 Russell? Evet dedi Russell ve séyle izah etti; Watterloo Savagini
Ingiltere  kaybetseydi diinya Ingilterenin 6l¢cii birimlerinden kurtulur ve biitiin

diinyada tek bir ol¢ii sistemi kullanilirdr (Saygin,2011)
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2.1.3. Diisiinmeyi Ogrenmede Problem Cézme Siireci

Gelistirmis oldugumuz diisiince becerileriyle 6grencilere problem ¢dzmek
degil, problem ¢ozme siireci 6gretilir. Problem ¢dzme siirecinde 6grenciler mevcut
bilgiyi degerlendirir ve baska bilgiye ihtiya¢ olup olmadigini belirler. Bu bilgiler
1s181inda ¢oziim yollart tiretir. Buldugu yol ¢oziime gotiirmiiyorsa derhal baska bir yol
deneyerek c¢oziime ulagsmaya calisir. Amag; bir problem ¢ozmekten ¢ok problem
¢ozme slirecini anlamaktir. Bir problemi ¢dzmeyi 6grenmek sadece o probleme
benzeyen diger problemleri de ¢ozebilmemizi saglar. Diisiinme becerilerini
kullanarak problem ¢6zmek, ¢oziime ulastiran silireci 6grenmektir. Bu sistemi
Ogrenen bir Ogrenci farkli tiirdeki problemleri de ¢oOzebilecek seviyeye gelir.
Ogrencinin bu siireci égrenmesi kendisine dogru sorular sorulmasi ve farkli bakis

acilrinin kazandirilmasi ile gergeklesir (Saygin, 2011).

Cocuklarimizin kirlenmemis berrak zihinlerine gerektigi gibi yaklasilirsa, bu
giin yetiskinlerin altindan kalkamadig1 bir ¢cok problemi ¢ozebilecek nesiller yetisir.
Cocuklarimizin kendilerini gelistirmeleri i¢in onlari soru sormaya tesvik etmeli,

hayati sorgulayici kisiler olmalarina katki saglamaliyiz.

Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek igin onlara cesitli diisiinme
alistirmalar1 yapilmalidir. Diisiince becerilerini miifredata uygun bir sekilde yapmak
igin, ders konularinin igerigi ve sunumu ilgili konudaki diisiinme becerilerini
kazandirarak diizenlenmesi sonucunda miimkiin olacaktir. Atesin bulunmasi,
tekerlegin icadi, sanayinin geligsmesi, ulasim teknolojilerinin ilerlemesi ve nihayet
bilgisayarin icadi... Insanlik tarihi adina 6nemli doniim noktalar1 olarak kabul
edebilecegimiz bu gelismelerin tamami, diisiinmesini bilen insanlar tarafindan ortaya

konulmustur (Saygin, 2011).

“Bu saydigimiz kesiflerin hepsi diisiinme becerilerinin dogru sekilde
uygulanmasiyla ortaya konuldu. Bununla beraber 21.yy’da bizzat diisiinme
becerilerini kullanarak hayatimizi siirdiirebilecegimizi goriiyor ve anliyoruz. Bu
nedenle diisiinme becerilerine duyulan ihtiyacin, yasadigimiz yiizyilda hayati bir

onem arz ediyor” diyen Saygin, (2011) diislince becerilerini; Mantiksal Diisiince,
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Esnek Diistince, Elestirel Diistince, Etik Diistince, Sosyal Diistince, Stradist Diistince

ve Stratejik Diistince olarak yediye ayirmistir.

2.1.4. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme becerisi, zihnin diisiince yapisinin dengeleyici unsurudur.
Insan diger diisiinme becerileriyle zihinsel iiretim yaparken ED bu siireci sorgular,
riskleri goriir ve olumsuzluklar1 ortaya koyar. Elestirel diisiincede amag; kisilerin
giinliik yasamda karsilastiklart Onyargi ve varsayimlarin farkina varmalarim
saglamaktir. Elestirel diislince bir negatif diisiinme bigimi degildir. ED, sanilanin
aksine, olgularin ya da bulgularin siirekli elestirilmesi yada siirekli hatalar bulunmasi
anlamima gelmiyor. Elestirel diisiinmeden kasit; okunan, bulunan ya da sdylenen
bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak degil, alternatif agiklamalar olabilecegini
de goz oniinde bulundurmaktir. Bu diislince, biiyiik resme dogru giderken yolunuzun

tizerindeki ¢ukurlar1 ve engelleri size gosteren bir uyaricidir (Saygin, 2011).

Elestirel diisiince becerisine sahip kisiler olaylar1 en 1iyisi budur diye
yorumlamazlar daha iyisi nasil olabilir diye diisiiniirler. Elestirel diisiince dogustan
gelen bir 6zellik degil, 6gretilebilir, anlatilabilir ve rahatga uygulanabilir bir diislince

yontemidir.

Elestirel diisiincenin temel mantig1 sorgulamak, yani soru sormaktir. Elestirel
diistine becerisinin getirdigi sorgulayici yaklasim olmazsa meydana gelebilecek
hatalarin oniline geg¢ilmesi zordur. Yaklagsik 2500 yil 6nce Sokrates, insanlarin
yasamlarini sorgulamak icin diisiinme yeteneklerini kullanmalar1 yoniinde zorlamas,

“sorgulanmamis hayat yasamaya degmez” demisti.

2.1.4.1. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in 6neriler;
1

Rahatlikla soru sorulacak bir ortam olusturma.
2- Filmler, kitaplar ya da siirler hakkinda yorumlar yapmak.
3- Yasanilan olaylar elestirel bakis acisiyla yaziya dokmek.

4- Atasozleri ve deyimleri elestirel bir bakis acisiyla agiklamak
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5- Bir kitabin girisini ve ya son bdliimiinii yeniden yazmak (Saygin, 2011).

Ciiceloglu (1993) “gelismis” insan paradigmasi ile “kaliplanmis” insan
paradigmas: arasindaki farkliliklarin neler oldugunu ortaya koymaya calistigi “lIyi
Diistin Dogru Karar Ver” adli kitabinda, elestirel diislinmenin normal diislince
siirecleri tlizerine kurulu oldugunu ve bir bireyin kendini gelistirerek elestirel
diistiinmeye ulasabilmesi i¢in asagida belirtilen ii¢ temel adimi1 atmasi geregini ifade
etmektedir. Bunlar;

1. Kisi diisiince siirecinin bilincine varmali. Diislinceyi kendi bagina olan, insan
denetiminin disinda bir siire¢ kabul edecek yerde, diisiince siirecinin bilincine
varmali ve bilingli olarak yon verebilecegini bilmeli. Bu girisimci tutumu
gerektirir.

2. Kisi baskalarinin diislince siireclerini inceleyebilmeli. Bagkalarinin diisiince
stireglerini inceleyebilen kisi, kendi diislince siiregleri ile karsisindakinin
diisiince siireclerini  karsilastirma olanagma kavusur. Karsisindakinin
kullandig1 diisiince stratejilerini ve sonuca ulagsmak icin kullandig1 adimlari
inceleyen insan, kendinin daha etkili diiglinmesine olanak saglar. Bu yaklasim
kisinin kendi kaliplarinin bilincinde olmasini ve onlarin disina ¢ikarak yeni
gortislere kendini agik tutmasini gerektirir.

3. Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulamali. Uygulama olmadan
elestirel diisinme aliskanlhigi elde edilemez. Elestirel diisiinmeyi stirekli
uygulayan kisi, farkinda olmadan, elestirel diisiinmeyi zamanla aligkanlik

haline getirir.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) elestirel diisiinmeyi ii¢ boyut i¢inde
tanimlamis ve aciklamiglardir. Elestirel diisiinmenin, 6zel bir diisiince alanina ya da
bigimine iligkin kusursuz disiinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli
diisinme oldugunu ve iki bigimde olustugunu ifade etmektedirler. Onlara gore, eger
zihinsel siire¢ 6zel bir grubun ya da bireyin ¢ikarlarina hizmet etmek icin disipline
edilirse, konu ile ilgili diger kisilerin disinda kalir. Karmasiktir ve “zayif duyulu

elestirel diisiinme” olarak adlandirilabilir. Eger karsit gruplarin ya da bireylerin
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c¢ikarlarini goz ontine almaya disipline edilirse, tarafsizdir ve “saglam duyulu elestirel

diisiinme” olarak adlandirilabilir.

Gibson tarafindan zayif duyulu ve saglam duyulu elestirel diisiinme
arasindaki farklilik, felsefi temelli bir sayiltidan hareketle ortaya konulmustur. Zayif
duyulu elestirel diistinme, diislince analizi, sentez ve degerlendirme gibi elestirel
diistinmenin mikro becerilerinden olusurken, saglam duyulu elestirel diisiinme bir
soruna iliskin disiplinli, tarafsiz, ¢oklu goriingeyi igerir. Birey ben merkezciligin ve

kendini aldatmanin neden olacagi tuzaklardan kurtulur (Sahinel 2007).

Demirel’e (2007) gore diisiinmek yeterli degildir. Bir seyi elestirel diistinmek
gerekir. Elestirel diistinme egitim hedeflerinin bir se¢enegi olarak goriilmemelidir;
¢linkii elestirel diisiinebilme her bireyin sahip olmasi gereken etik bir haktir. Elestirel
diistinme kavrami, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel alinarak
aciklanmaya calisilmistir. Felsefi yaklagim 1yi diisiinmenin normlari, insan diisiincesi
kavram1 ve gergekei, tarafsiz bir diinya goriisli i¢cin gerekli olan zihinsel beceriler
tizerinde odaklanirken, psikolojik yaklasimlar diisiince ve diisiinmeyi temel alan
deneysel caligsmalar, karmasik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve
elestirel diisiinmenin bir pargast olan problem ¢6zme kavrami {izerinde

odaklanmustir.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) elestirel diisiincenin {i¢ Onemli

boyutunu su sekilde aciklamaktadir:

1. Dogru diisiince: Diinyayr oldugu gibi anlama girisimi olan diislinme
dogal bir kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlagilir,
kesin, kendine 6zgii, konu ile iligkili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz,
anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile olusur. Dogru diisiincenin
icerdigi bu ozellikler, bilim veya diisiince alan1 ile uyum iginde hareket
eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel siirecini gelistirmesi
ve disipline etmesi yogun ve uzun erimli bir uygulamay1 gerektirir. Bu
standartlara erisme goreli bir durumdur ve diisiince alanlar1 arasinda

degisiklik gosterir. Ornegin; Matematik alaninda ortaya konulan bir
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diisiincenin kesinligi ile siir yazarken, bir yasantiy1 betimlerken veya
tarihi bir olayr agiklarken ileri siiriilen diisiincelerin kesinligi arasinda

farkliliklar vardir.

2. Diisiincenin 6geleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme
elestirel olmayan diisiinme ile karsilastirilarak agiklanabilir. Elestirel
olmayan diisiince anlasilir, kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yam
sira, belirsiz, yiizeysel ve onemsizdir. Bu kusurlardan kaginmak bazi

diisiince 6gelerinin ise kosulmasini gerektirir. Bunlar;

e problemi veya soruyu

e diisiinmenin amacini

e gorisleri

e sayiltilar

e temel kavramlari

o ilke ve kuramlar1

e kanit, veri ve nedenleri

e yorumlari ve iddialart

e cikarimlari, usa vurmayi ve diizenlenen goriisiin genel hatlarin

e dogurgular1 ve izleyen sonucglart dogru ve eksiksiz bir bigimde
aciklayabilme, analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da

anlayigini igerir.

3. Diisiince alanlari: Diisiinme, bir goriisiin i¢inde yer alan sorunlar ya da
amaclar dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir bagka deyisle,
diistinme amag¢ ve probleme bagli olarak degisir. Elestirel diistinenler
problemin veya alanin igerigini géz Oniine alarak kendi diisiinmelerini
diizenler. Bu durum problemler arasindaki farkliliklar ortaya konulurken
ya da farkli konu alanlar1 ve akademik disiplinler arasindaki goriisler
belirlenirken agik¢a goriiliir. Ornegin: Matematik alanina iliskin diisiinme

stireci ile tarih alanina iliskin diistinme siiregleri birbirinden tamamen
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farklidir; ¢iinkii tarih ve matematik farkli diisiince alanlarini temsil

etmektedir.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau a. Duyussal stratejiler, b. Bilissel stratejiler-
makro yetenekler ve c. Bilissel stratejiler—mikro beceriler olmak {izere ii¢ ana grupta
topladiklar elestirel diisiince stratejilerini otuz bes farkli boyutta listeleyip ardindan

her bir stratejiye iliskin ilkeleri asagidaki bi¢imde agik¢a ortaya koymuslardir.

Duyussal Stratejiler

S-1 Bagimsiz diisiinme

S-2 Ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢ goriiler gelistirme
S-3 Tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme

S-4 Duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi anlama

S-5 Zihinsel algak goniilligii ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme
S-6 Zihinsel cesareti gelistirme

S-7 Zihinsel 1yi niyeti ve diirlistliigli gelistirme

S-8 Zihinsel azmi gelistirme

S-9 Diisiinme becerisine giiven duymay1 gelistirme

Biligsel Stratejiler — Makro-Yetenekler

S-10 Genellemeleri arilastirma ve yalinlastirarak anlamin1 bozmaktan kaginma

S-11 Benzer durumlari karsilastirma : Iggoriileri yeni baglamlara transfer etme

S-12 Bireyin goriingesini gelistirme: Inanglari, goriisleri veya kuramlari yaratma ya
da kesfetme

S-13 Sorunlari, sonuglart veya inanglart agik hale getirme

S-14 Sozciiklerin veya s6z 6beklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi

S-15 Degerlendirme igin 6l¢iit gelistirme: Degerleri ve standartlar1 agik hale getirme
S-16 Bilgi kaynaklariin giivenirligini degerlendirme

S-17 Derinlemesine sorgulama: Temel ve onemli sorular1 sorma ve bu sorularin
devamliligint saglama

S-18 Goriisgleri, yorumlari, inanglari veya kuramlari analiz etme ya da degerlendirme

S-19 Coziimler liretme ya da ¢éztimleri degerlendirme
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S-20 Eylemleri veya politikalari analiz etme ya da degerlendirme

S-21 Elestirel okuma: Metinleri agik hale getirme ya da irdeleme

S-22 Elestirel dinleme: Sessiz diyalog sanati

S-23 Disiplinler arast iligki kurma

S-24 Sokratik tartismay:r uygulama: inanglari, kuramlari ve goriingeleri agik hale
getirme ve sorgulama

S-25 Diyalogsal diisiinme: Goriingeleri, yorumlar1 veya kuramlari karsilastirma

S-26 Diyalektik uslamlama: Goriingeleri, yorumlar1 veya kuramlar1 degerlendirme

Bilissel Stratejiler — Mikro-Beceriler

S-27 Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme

S-28 Diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme: Elestirel sozciik dagarcigi kullanma
S-29 Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme

S-30 Sayiltilart inceleme ve degerlendirme

S-31 Ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlari ayirt etme

S-32 Akilcr gikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma

S-33 Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme

S-34 Celigkileri fark etme

S-35 Dogurgulari ve sonuglari kesfetme.

Goriildiigii gibi, Paul ve arkadaslar elestirel diisiinme stratejilerini ii¢ gruba
ayirmaktadir. Bunlar: Duyussal stratejiler, makro yetenekler ve mikro becerilerdir.
Bu stratejiler birbirinden bagimsizdir. Duyussal stratejiler bagimsiz diislinmeyi
ortaya c¢ikarmayr amacglamaktadir. Makro beceriler, disiinmeyi gerektiren ve
diisiincenin genisletilmis ardisikligi i¢inde farkli temel becerileri 6rgiitleme siirecidir.
Mikro beceriler ise, biitliinii goz ardi etmeden pargalar1 saptama ve ifadeyi biitiinii

icinde anlamlandirma becerileri olarak goziikmektedir (Sahinel 2007).

2.1.4.2. Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri
Beyer (1991) iyi yetkin diisiinen bireylerin asagidaki ozelliklere sahip

oldugunu ileri siirmektedir. Iyi diisiinen bir birey:

26



a. bir sorunun, problemin veya iddianin agik bir bi¢imde ifade edilmesi,

b. diger bireylerin kesin bir dil kullanmasini1 isteme,

C. diistinmeden hareket etmeme,

d. ¢alismalarimi kontrol etme,

e. bir diistinceyi olusturmada azimli olma,

f. 6ne siirtilen iddialari destekleyen nedenleri ve kanitlar1 arastirma ve sunma,

g. daha ¢ok dogmalar ve 6zlem duyulan disiinceler yardimiyla degil, sorunlar,
amaglar ve sonuglar yardimiyla yargilama,

h. 6n bilgileri kullanma,

I. yeterli kanit buluna kadar yargidan siiphe duyma egilimi i¢indedir.

Beyer (1991) bu egilimlerin gostergesi olan 6grenci davraniglarini da su
sekilde aciklamaktadir:
1. Kesin bir dil kullanma egiliminde olan 6grenciler;

e Ogretmenleri ve sinif arkadaslari tarafindan kullanilan sézciiklerin
aciklanmasin ister,

e argo kullanimlardan kaginarak, goriisleri ve nesneleri dogru
adlandirr,

e temel diisiinme islemleri i¢in teknik terimleri kullanir (Ornegin:
Birden fazla olas1 secenek i¢in “‘secenek” veya “se¢cme sansi” gibi
sozciiklerin kullanimi),

e yeni sozciiklerin veya terimlerin kullaniminda 6rnekler ya da tanimlar

vermeye isteklidir.

2. Distinmeden hareket etmeme egiliminde olan 6grenciler:
e yanit vermeden once diisiiniir ve duraklar,
e Dbir secim yapmadan Once segenekleri tek tek diisiiniir,
e cyleme gecmeden Once, yonergeleri biitiiniiyle okur,

e cyleme gecmeden Once, planini ifade eder ya da bir taslak ¢ikarir.

3. Caligmalarini kontrol etme egiliminde olan 6grenciler:
e Dbir problemi ¢ozdiikten sonra, problem climlesini gdzden gegirir,
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4.

5.

e yanitin nasil elde edildigini yeniden inceler,

e yanitin nasil elde edildigi konusunda doniit verme arzusu duyar,

e kendi ¢oziim siirecini digerlerinin ¢oziim siireci ile karsilastirir,

e Onceki yanitin yanina isaret koyar ve dogru yanit1 onun yanina ya da
yerine yerlestirir veya siler,

e problemi yeniden ¢6zmek i¢in baska bir yol dener.

Diisiince olusturmada azimli olan 6grenciler:
e sasirdiklarinda siire¢ hakkinda sorular sorar,
e kafalar1 karistiginda “Bdyle olsaydi ne olurdu?” sorulari sorar,

e Dbir problemi yeniden tanimlar veya alt problemlere ayirir.

On 6grenmeleri kullanma egiliminde olan 6grenciler:
e Yeni bir problem ile karsilastiklarinda, “Bizim bu problemi daha
once yaptigimizi hatirliyorum.” der,
e Bagska bir derste 6grenileni diger bir derste uygulamaya koyar,
e “Bu, bana sunu hatirlatiyor.” ifadesini kullanir,
e Yanitlar1 kontrol etmek i¢in daha Once kullandigr kaynaklar

kullanur.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) elestirel diisiinmeyi tarafsiz

diisiinebilme ile destekleyerek tanimlamaktadir. Elestirel diisiinme sadece ¢ok iyi

diistinebilmeyi degil, tarafsiz diisiinebilmeyi de gerektirmektedir (Sahinel, 2007).

2.1.4.3. Elestirel Diisiinme ve Bloom Taksonomisi

Elestirel diisiinme becerilerinin belirlenmesi ve agiklanmasima 1iliskin

caligmalar incelendiginde, Robert Ennis’e ait olan calismanin en kapsamli ilk
calismalardan biri oldugu sOylenebilir. Robert Ennis (1986) eclestirel diisiinme
becerilerini on iki madde olarak listelemistir. Daha sonra, Fisher (1990) tarafindan

her bir maddenin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bu maddelerin yanina birer soru
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eklenmistir. Bu on iki madde ve her maddeye iliskin sorular asagida listelendigi
gibidir:

1. Bir ifadenin anlamini kavrama (ifade anlamli mi)?

2. Usa vurmada herhangi bir ¢ift anlamlilik olup olmadigini yargilama (ifade agik
mi1?)

3. Ifadelerin bir birleriyle celiskili olup olmadigini yargilama (ifade tutarli m1?)

4. Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadigini1 yargilama (ifade mantikli m1?)

5. Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama (ifade kesin mi?)

6. Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama (ifade bir kural
izliyor mu?)

7. Bir gozleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigini yargilama (ifade tam
mi?)

8. Bir ifadenin tiimevarimci bir sonucu garanti edip etmedigini yargilama (ifade
savunulabilir mi?)

9. Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama (ifade iliskili mi?)

10. Bir ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigmi yargilama? (ifade dogru olarak
kabul edilebilir mi?)

11. Bir tanitimin yeterli olup olmadigi yargilama (ifade yeterince tanimlanmis mi1?)
12. Bir ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip edilmeyecegini

yargilama (ifade dogru mu?)

Hakli olmanin tek bir bigimi olabilir. Ancak, hatali olmanin bir¢ok
bigiminden séz edilebilir. Bu on iki madde diisiinme tuzaklarinin bazilarindan uzak
durma yollarini gostermektedir. Ozellikle verilen sorular ¢ocuklarin analiz yapmaya
iliskin sozciikleri tanimasi bakimindan onemlidir. “iliskili”, “tam”, “savunulabilir”,
“lyi tanimlanmis”, “ayirt etme”, “kanit”, “yorum”, “goriis” ve ‘“sonug¢” gibi
sozciiklerden olusan analitik sozciik dagarcigi, kendi diisiinmemiz hakkinda daha

kesin diistinmemizi saglar (Fisher, 1990).

1970’1 yillardan giinlimiize dogru bilissel alana iliskin egitim aragtirmalari
incelendiginde, Bloom ve arkadaglar tarafindan gelistirilen ve “Egitim Hedeflerinin

Taksonomisi” adi altinda ortaya konulan yaklasimdan daha giiglii bir ¢aligma bulmak
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oldukca zor goriinmektedir. Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde egitim ve
Ogretim programlarinin planlanmasinda, “Bloom Taksonomisi” olarak da bilinen bu
calisma oldukga yaygin bir kullanim alanina sahiptir. Bu yaklasimin tilkemizde de
egitim ve Ogretim planlamasi ve degerlendirilmesi ¢alismalarinda oncelikle goz

oniine alindig1 bir gercektir (Sahinel, 2007).

Bu yaklasim 1974 yilinda Bloom ve arkadaslarinin “Biligsel Alan” ve
“Duyussal Alan” olmak tizere iki el kitab1 olarak yaymlanmistir. “Bilissel Alan” adli

ilk el kitabinin dort temel hedef dogrultusunda yayinlandig: belirtilmektedir. Bunlar:

1. ... egitim sisteminin amaglarim1 smiflandirilmasini saglamak. ... tiim
ogretmenlere, yoneticilere, uzmanlara ve egitim programlari gelistirme ve
degerlendirme ile ugrasan arastirmacilara genel anlamda yardimer olmak.

.. onlarin bu problemleri daha kesin bir ¢erceve iginde tartigmalarina

yardimer olmak.

2. .. egitim programlarinin gelistirilmesinde yapilandirict bir kaynak
saglamak.
3. ... bireyin belli bir davranig ig¢in verilen Oneme iliskin goriinde

olusturmasina yardimei olmak.

4. ... hedefleri acikca belirtmek ve bdylece, Ofrenme yasantilarmni
planlamay1 ve degerlendirme araglarini hazirlamayr daha kolay hale
getirmek (Sahinel, 2007).
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Sekil 1. Bilissel Alana iliskin Egitim Hedeflerinin Taksonomisi

Sekil 1°de goriildiigii gibi, Bloom ve arkadaslar1 tarafindan “Biligsel Alana
fliskin Egitim Hedeflerinin Taksonomisi” olarak adlandirilan yaklasim, asamali
olarak siralanmus alt1 diisiinme becerisinden olusmaktadir. Bilgi, kavrama, uygulama
alt diizey diistinme becerilerini olustururken, analiz, sentez ve degerlendirme iist
diizey diistinme becerilerini igermektedir. Bloom taksonomisinde belirtilen farkli
diisinme becerilerine iliskin kategoriler ve siiregler Fisher (1990:70) tarafindan

Tablo 1.’de gosterilmistir:

Tablo 1. Diisiinme Becerilerine iliskin Kategoriler ve Siirecler

KATEGORILER DUSUNME SURECI IPUCLARI
1. Bilgi Bildigini ve hatirladigini sdyleme, betimleme, tekrar
(Hatirlama ve kalicilik) etme, tamimlama, belirleme ve kim, ne zaman,

hangisi, nerede, ve ne sorularini yanitlama.
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2. Kavrama
(Yorumlama ve anlama)

3. Uygulama
(Kullanma)
4. Analiz

(Parcalara ayirma)

5. Sentez
(Pargalar1 birlestirme)

Kendi sozciikleri ile betimleme, ne hissettigini
soyleme, ne anlama geldigini sdyleme, agiklama,
kargilagtirma ve iligkilendirme.

Bilgiyi nasil  kullanabilirsin?,  Seni  nereye
yonlendirir?, Bildigini uygula, problemleri ¢ézmek
i¢cin kullanma, 6rnekler ile kanitlama.

Parcalar, siralama, nedenler, amagclar, problemler,
¢Oziimler ve sonuglar nelerdir?

Hangi yonlerden farklidir? Varsayma, gelistirme,
iyilestirme, kendi tarzinda yaratma.

6. Degerlendirme Nasil yargilayabilirsin?, Bagarilt olur mu?, Caligir
(Yargilama ve sinama) m1?, Hangisini tercih edersiniz?, Neden boyle
distiniiyorsun?

Ayrica, bu taksonomik yaklagim egitim siirecini gozlemlemek, siirecin
islemesini analiz etmek ve hatta, sinif 6gretiminde, 6gretmen basarisint analiz etmek

icin de kullanilabilir (Bloom ve arkadaslar1, 1974:3).

Bloom ve arkadaglar1 tarafindan ortaya konulan bu yaklasimi benimseyen
ogretmenler analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey becerilerin tiim siniflarda
yapilan egitim igin gerekli oldugu goriisiindedir. Bu goriise sahip olanlar, 6grenciler
icin iist diizey becerileri gerekli gordiiklerinden dolayi, elestirel diisiinmenin gerekli
oldugunu ifade etmekte ve elestirel diisiinme bi¢gimini 6grenmenin, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyinde sorular sormak ve bu sorular1 yanitlamak ile esdegerde

oldugunu savunmaktadir.
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Tablo 2. Bloom Taksonomisine Iliskin Anahtar Sozciikler ve Sorular

DUZEY

ANAHTAR
SOZCUKLER

SORULAR

1.Bilgi
Olgulari, terimleri,
temel kavramlari ve
yanitlar1 hatirlayarak
onceden 6grenilen
materyali sergilemek.

2. Kavrama
Orgiitleyerek,
karsilastirarak,
cevirerek,
yorumlayarak,
betimleyereks ve ana
goriigleri ifade ederek,
olgu ve goriisleri
anladigin1 gosterme.

3.Uygulama
Edilinen bilgileri,
olgulari, teknikleri ve
kurallar farkli bir
bicimde uygulayarak
problemleri ¢6zme.

Kim, ne, ni¢in, ne zaman,
dahil etmeme, nerede,
hangisi, segme, bulma,
nasil, tanimlama,
adlandirma, gosterme
heceleme, listeleme
eslestirme,
iliskilendirme, anlatma,
hatirlama, segme.

Karsilastirma,
ornekleklerle gosterme
yorumlama, agiklama,
genisletme, ¢ikarimda
bulunma, taslak ¢ikartma,
iliskilkendirme,
acimlama, ¢evirme,
ozetleme, gosterme,
siniflandirma.

Uygulama, yapilandirma,
secme, gelistirme,
goriisme, kullanma,
diizenleme, deneme,
secme, ¢cOzme,
yararlanma, model
olusturma, saptama.
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....Nedir? ...Nasildir?
...Nerededir?...Ne zaman
oldu? ...Nasil oldu?
...Nasil agiklayabilirsin?
...Neden Oldu?

...Nasil Betimleyebilirsin?
...Hatirlayabiliyor musun?
...nasil gosterebilirsin?
...Secebilir misin?
Ana......kimlerdir?
Ug.......listeleyebilir misin?
... hangisidir?

...kimdi?

... nasil sinflandirirsin?

... nasil karsilastirirsin?
kendi s6zciiklerin ile
yorumlar misin ? veya ifade
eder misin?  ...anlamini
agimkar misin? ...hangi
olgular veya goriisler agiklar?
... ana fikri nedir?

... hangi goriisler destekler?
...ne oldugunu agiklarmisin?
...iIle ne demek isteniyor?
...hakkinda neler
sOyleyebilirsin? ... i¢in en iyi
yanit nedir? ... nasil
Ozetlersin?

... nasil kullanirsin?

... igin hangi 6rnekleri
verebilirsin?

...hakkinda 6grendiklerini
kullanarak.......nasil ¢ozersin?
...gostermek i¢in.......nasil
diizenlersin?



4.Analiz
Nedenleri saptayarak,
bilgiyi parcalara
ayirma ve inceleme,
genellemeleri
destekleyen kanitlar
bulma ve ¢ikarimda
bulunma.

5.Sentez
Yeni bir Oriintii
icerisinde Ogeleri bir
araya getirerek, bilgiyi
biitiinlestirme ya da

Analiz, simiflama,
karsilastirma, kesfetme,
inceleme icin pargalara
ayirma bdlme, inceleme,
basitlestirme, arastirma,
yer alma, sinama, ayirt
etme, listeleme, tema,
iliskiler, islev, ¢ikarim,
sayilti, sonug.

Yapilandirma, segme,
birlestirme, yartama,
tasarlama, gelistirme,
tahmin etme, agik ve
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...anlad1gin1 nasil gosterirsin?
...icin hangi yaklagimi
kullanirsin?

... gelistirmek i¢in
ogrendiklerini nasil
uygularsin?

...icin hangi farkli yolu
planlarsin?

... olursa, nasil bir sonug
ortaya ¢ikar?

... i¢in olgular1
kullanabilirmisin?

... degistirmek i¢in hangi
Ogeleri secersin?

... gostermek icin hangi
olgular segersin?

... le gériismenizde hangi
sorular1 sorarsin?

... 0zellikleri/kisimlar1
nelerdir? ... ile......nasil
iligkilendirilebilir? ...
hakkinda ne diisiiniiyorsun?
... ana temasi nedir?

... pargalarin1 listelermisin?
... hakkinda nasil bir
¢ikarimda bulunabilirsin?
... hakkinda hangi sonugclari
elde edebilirsin?

... nasil simiflandirabilirsin?
... ait farkl pargalar
saptayabilirmisin?

... i¢in ne tiir kanitlar
bulabilirsin?

... arasindaki iliski nedir?

... arasinda ayrim
yapabilirmisin?

... 1slevi nedir?

Hangi gortsler.......hakliligin1
ortaya c¢ikarir?

... ¢ozmek i¢in ne tiir
degisiklikler yaparsin?
... nasil 1yilestirebilirsin?



alternatif ¢oziimler
iretme.

6. Degerlendirme
Bilgi, goriislerin
gecerligi yada belli
ol¢iit gurubunu temel
alan bir igin niteligi
hakkinda yargida
bulunarak goriisleri
sunma ve savunma.

kesin bir bigimde
belirtme, imgeleme, icat
etme, 6zglinlestirme,
planlama, 6nerme,
¢Ozme, varsayim,
tartisma, degistirme,
Ozgiin iyilestirme,
uyarlama, en aza
indirgeme, en {ist
dereceye c¢ikartma, silme,
kurumlastirma,
ayrintilandirma, derleme,
sinama.

Hiikiimde
segme,  sonuglandirma,
elestirme, karar verme,
savunma, saptama, karsi
cikma,  degerlendirme,
yargilama, dogrulugunu
kanitlama,
Olcme,karsilastirma,
isaret
oranlama,Oneride
bulunma, ydnetme, hem
fikir olma, yorumlama,
aciklama, deger bicme,
oncelikleri belirleme,
goriis, destekleme, 6nem,
Olciit, kanitlama, yanlis
oldugunu kanitlama,
sinama,etkileme,algilama,
deger verme, tahmin
etme, anlam ¢ikarma.

bulunma,

etme,
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... olsayd1 ne olurdu?

... iliskin nedenleri
ayrmtilandirir misin?

... hakkinda bir alternatif
sunar misin?

... icat eder misin?

Farkli bir.......yaratmak
icin....... nasil uyarlarsin?
...i1liskin plan1 nasil
degistirirsin? ... nasil
tasarlarsin?

... degistirmek/iyilestirmek
igin neler bir araya
getirilebilir?

... yapabilecegini diisiin .......
ne yapardin?

... nasil sinardin?

...igin bir kuram olusturabilir
misin?

... olsaydi sonug ne olurdu?
... icin hangi olgular1
derlerdin? ... degistirebilecek
bir model olusturabilirmisin?
... i¢in &zgiin bir bigim/yol
diistinebilir misin?

... eylemlerini
paylastyormusun? ...hakkinda
ne diislinliyorsun? ... nasil
kanitlrsin/¢iiriitiirsiin?

... degerini yada 6nemini
nasil siarsin?

... olsayd1 daha iyi
olurmuydu? ... neden secti?
... hakkindaki 6nerin nedir?
... nasil oranlarsin?

... 1ligkin eylemleri
desteklemek igin ne tiir
ornekler verebilirsin? ...nasil
degerlendiriyorsun?

... nas1l saptayabilirdin?

... I¢in neyi segerdin?

... illiskin Oncelikleri nasil
siralardin?

... hakkinda hangi yargida
bulunabilirsin?



Bildiklerini temel
alarak,.......nas1l agiklarsin?
...1liskin goriisii desteklemek
icin hangi bilgiyi kullanirsin?
... dogrulugunu nasil
kanitlardin?

... sonuglandirmak i¢in hangi
verileri kullanirdin?

... heden daha iyidir?
...ligkin olgular1 6ncelik
sirasina nasil koyarsin?

... nasil karsilastirirdin?

Tablo 2°de goriildiigi gibi, Bloom taksonomisinin temel alinarak elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilebilecegini ya da cesaretlendirilebilecegini diisiinen
Barton, taksonominin her diizeyine iliskin anahtar sozciikleri vererek, her diizeyde

sorulabilecegini diisiindiigii sorular1 belirlemistir.

Bu goriis ve cabalar, 6gretmenlerin, psikologlarin ve egitimcilerin elestirel
diisinmeyi nasil Ogreteceklerini 6grenme egilimi iginde olduklarinin da bir
gostergesidir. Taksonomide belirlenen diizeylere iliskin Ggrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in olusturulan sorular da bu gereksinimin bir
gostergesidir. Fakat o6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin dogrudan ortaya

cikarabilecegi tek ve diizenli bir regete yoktur. (Paul, 1984).

Paul (1984), Bloom taksonomisini analiz ederek ve elestirerek, elestirel
diisinmenin dogasimi ve ona olan gereksinimi daha iyi aciklayabilecegini ileri
stirmekte ve de Bloom taksonomisinin tek yonlii bir siniflama oldugunu ifade
etmektedir. Buna gore, “Kavrama”, “Bilgi’yi” 6n kosul olarak gerektirirken, “Bilgi”,
“Kavrama’y1” o6n kosul olarak gerektirmez. Bilgi her zaman kavramadan daha basit
bir davranig, kavrama uygulamadan daha basit bir davranig, uygulama analizden
daha basit bir davranis, analiz sentezden ve sentez de degerlendirmeden daha basit
bir davranistir. Elestirel diisinme &6gretimini benimseyenler bilgiyi, bir bireyden

digerine dogrudan aktarilan bir sey olarak gdérmezler. Bilgi basit bir bigimde
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herhangi bir kitaptan ezberlenmez ya da bir beyinden digerine dogrudan aktarilmaz.
Onlara gore, dogru olarak anlasilan bilgi 6grenen tarafindan ayirt edici bir yapi
olarak goriillir ve zihinsel siire¢lerin mantikli kullanim1 sonucu ortaya ¢ikan iirtindiir.
Paul’a (1984) gore, bu durum egitimcileri yanlis yonlendirmektedir. Aslinda, bilgi
edinme daima, azda olsa kavramayi, uygulamayi, analiz etmeyi, sentezi ve
degerlendirmeyi 6n kosul olarak gerektirir. Bu karsit anlayis iyi planlanmais, elestirel
diisiinme becerilerini, yeteneklerini ve egilimlerini gelistirme adina tasarlanan egitim
programlari igin gereklidir. Kisacasi, kullanishiligina ve egitimde yarattigi etkiye
ulagilamamasina ragmen, Bloom Taksonomisi’nin elestirel diisiinme becerilerini
temel alan egitim programlariin gelistirilmesinde sinirlamalara ve eksikliklere sahip
oldugu sdylenebilir (Sahinel, 2007).

Bu karsit goriislere Benjamin Bloom’un verdigi yanit, Paul’'un “Bloom
Taksonomisi ve Elestirel Diisiinme Ogretimi” adli makalesinde yayimlanmigtir

(1984). Yanit asagida verildigi gibidir:

“Biz Taksonomiyi egitim hedeflerini, egitim yasantilarini, o6grenme
stireglerini ve degerlendirme soru ve problemlerini smmiflayan bir yontem olarak
tasarladik. Biz egitim felsefelerine, dgretim yontemlerine veya program geligtirme
yaklasimlarina bir kisitlama getirmek icin Taksonomi’yi planlamadik.”(Sahinel,
2007).

2.1.4.4. Egitim Programlarimin Hedefi Olarak Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinmenin tanimi ile egitimdeki yeri ve onemi arasindaki iliski
acik bir bigimde ifade edilebilirse, elestirel diisiinmenin egitim programlarindaki var
olma gerekliligi de gerekgeleri ile vurgulanmis olur. Ozellikle toplumlara ve
kiiltiirlerine gore degiskenlik goOsteren sosyal sorunlar goz oOniine alindiginda,
ogrencilerin diislinme becerilerinin gelistirilmesi gereksinimini agiklamak ve

kanitlamak i¢in bir¢cok neden ileri siiriilebilir.
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Tirk Milli Egitim sistemindeki farkli konu alanlari igin tasarlanan egitim
programlarinda elestirel diisiinme becerilerinin géz Oniine alinmasi gereginin
nedenlerinden ilki: Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen Tirk Milli Egitim
sisteminin genel amaclarinda elestirel diisiinen birey 6zelliklerinin agik bir bigimde
betimlenmesidir. Milli Egitim Temel Kanununda, Tiirk Milli Egitim sisteminin genel

amaglar1 asagida belirtildigi gibidir:

“ Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine baghi; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkive Cumhuriyetine karsi gérev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde geliskin bir kisilige Ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giictine,
genis bir diinya goriigiine sahip, insan haklarina saygiul,, kisilik ve
tesebbiislere deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. [lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirmek, gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim saglamak;
Béylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet
Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi
yapmaktir.” (MEB, 1984).

Tirk Milli Egitim Kanununda yer alan genel ve 6zel hedefler ile elestirel

diistinme yaklasimi igeriginin Ortiistiigliniin belirlenmesine ek olarak, 6grencilerin
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elestirel diisiinme becerilerine sahip olarak okuldan mezun olmalar1 geregini ortaya
koyan bir baska gerekce de liberal demokratik politika kuramu ile ileri sitiriilmektedir.
Bu kuram, vatandaslarin politik siire¢te agirliklarini koyarak, ana rolii tistlenmeleri
gerekliligini temel almaktadir. Vatandaslar, politik siirece ya dogrudan katilarak ya
da temsilcilerini segerek anlamli ve mantikli kararlar vermelidir. Her vatandas giiniin
sosyal sorunlarin1  kusursuz olarak anlayabilmeli, yorumlayabilmeli, analiz
edebilmeli ve sonugta sorunun ¢6ziimiinde baski grubu olarak siire¢ iginde
konumunu almalidir. Kisaca, vatandaslar diistinebilmelidir. Genglik arasinda
diisinmeyi  gelistirebilmenin ~ sorumlulugu, hem  egitim  programlarinin
gelistirilmesinde hesaba katilmali hem de okullarin temel gorevlerinden biri olmaya

devam etmelidir (Onosko, 1988).

Ozden (1998) elestirel diisiinmeyi saglikli bir demokrasi igin 6n kosul olarak
gérmektedir. Ozden, elestirel diisiinen bireylerin demokrasiye katkilarmni sdyle ifade

etmektedir:

“Bireyler okul yillarinda elestirel diisiinme yetenegini kazandiklarinda
dinledikleri konusmacimin  kanaatlerini, varsayimlarmmi  ve iddialarim  ayirt
edebilecekler, konusmada agikliga kavusmayan noktalar: ve argiimanin eksik kalan
kistmlsrini gérebilecekler ve tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu
degerlendirebileceklerdir.

... Saglikii bir demokrasi igin elestirel diigiinmeyi bilen ve “biitiinii” géren
cogunluk vazgegilmez bir on-kosuldur. Demokrasinin en onemli yonlerinden olan
kamuoyu, elestirel diisiinebilen, okudugunu ve dinledigini anlayabilen, olaylari ve

’

esyayi kendi bakis agilarina gore degerlendirebilen kisilerce olusturulur.’

Elestirel diisiinen birey o6zelliklerinin gelistirilmesinde egitim sisteminin
demokratiklestirilmesinin de ayr1 bir 6nemi vardir. Ciinkii bireye cagdas, yaratici,
elestirel, bilimsel, demokratik diisiinme giliciinii kazandirma, sorumluluk {istlenme,
sorunlara ¢ok boyutlu bakabilme, kars1 goriisiin uslamlamasini inceleme, uzlastirici
ve hosgoriilii 6zellikler kazandirabilmenin 6nkosulu, 6grencinin 6grenme bi¢imini

smirlamayan ve yeteneklerinin gelistirilmesini engellemeyen, onlarin gizil sigalarimi
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ortaya ¢ikarmalarina olanak tantyan zenginlestirilmis egitim durumlar tasarlamaktir.
Aslina bakilirsa, demokratik egitim sistemi, Tiurk Milli Egitim Sistemi’nin
hedeflerinde de yer aldig1 gibi, bireyde kaliplasmis davranig, ezbere dayali ve
dayatilmis bilgiler yerine; yaratict ve elestirel diisiinme becerilerine dayali
Ogrenmelere olanak veren, 6grendiklerini yorumlayabilen ve diisiinmelerinde tarafsiz

olan bireyler yetistirme temeline dayanmaktadir.

Demokratik egitim sistemi, 68rencilere demokrasiyi yasayarak yetismelerine
olanak taniyan 6gretme-6grenme siirecini igerir. Ertiirk (1986:29), boyle bir siiregte
Ogretmene diisen gorevleri agagidaki gibi agiklamaktadir:

1. "Birey olarak her gencin degerini ve dnemini kabul etmek.

2. Ortak varilmig kararlarin saglamligina inanmak.

3. Genglerin kendi problemlerini karsilama ve ¢6zme yeteneklerine

inanmak.

4. Demokratik isleyisin goriiniisteki yavashgi karsisinda sabirli olmak.

Bu anlayislarin 15181 altinda bir 6gretmen:

a. 6grencilerin sinif edegenliklerini ve hatta amaglarini tartisma ve yegleme yoluyla
saptamada genis ¢apta paydas olmalarina izin vermeli,

b. gittikce artacak bir sekilde 6grencilerin kendi davranma yollarini kendi kararlarina
dayandirmalari i¢in izin vermeli ve onlara olanaklar hazirlamali,

C. belli baz1 davranma yollarmin geregini sdyleyip durmak yerine onlar1 6grenciye
gerektikge 6rneklerle, elestirilerle, agiklamalarla gostermeli ya da yaptirmali,

d. ogrencilerin bireyler olarak yeteneklerini ortaya ¢ikarmalari, gelistirmeleri ve
bunlardan faydalanmalar1 i¢in olanaklar saglamali,

e. sinif i¢i ve disi edegenliklerde, 6grenci katilimini ve gerektikce kisisel girisimini
ozellikle 6zendirme yollariyla 6grencilerle kubasarak gerektikge gruplasarak hos bir

hava i¢inde ¢aligmali.”

Elestirel diisiinme becerilerini temel alan Ogretim programlarinin ise
kosulmasi i¢in ig¢lincii bir neden de, giiniimiiz bilgi teknolojisinin bireylerin
kullanimina sundugu bilgi miktari ve ¢esitliligidir. Bilginin edilgen alicilar1 olarak

yetistirilen Ogrencilerin bdyle bir bilgi patlamasi karsisinda, elestirel se¢imler
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yapmak, karsilastiklar1 karmasik sorunlart ¢ézmek ve akademik caligsmalarinda
basarili olmak i¢in 6lgiit ve stratejiler olusturmada giigliik ¢ekecekleri bir olgudur; bu
nedenle oOgrencilerden bilgiyi edilgen bir bi¢imde edinmeleri degil, bilgiyi

ayiklamada ve islemede elestirel se¢ici olabilmeleri 6gretilmelidir (Sahinel, 2011).

Son yillarda yazli ve gorsel medyada yayinlanan insan kaynaklarina iligskin
haber ve ilanlarda giiniimiiziin karmasik ve siirekli degisen ¢alisma alanlar1 agik¢a
sergilenmektedir. Bu cesitliligin is verenleri, 6zel alanlarda st diizey akademik
ve/veya iyi deneyimleri olan bireyler kadar, disiinme ile iligkili genel becerilere
(Kendi kendine 6grenme, yazma ve sozel ifade becerileri vb.) sahip bireyleri de ise

almaya yonelttigi sdylenebilir (Sahinel, 2011).

Gergekei, tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel beceriler ve
karmagik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve sorunlarin ¢éziimiindeki
coklu goriingeler, elestirel diisinmenin egitim programlarmin temel hedeflerinden
biri olarak egitim ve ogretim sisteminin merkezinde yer almasi geregini ortaya
¢ikarmaktadir. Elestirel diistinme becerilerinin egitim programlarinda ise kosulmasi
ile, 6grencilerin yetigkinler gibi bireysel 6zerklik kazanmalari, toplumda ve ulusal
sosyal sorunlarda bilgili insanlar olarak yer almalar1 ve katkida bulunmalari, elestirel
gozlemci olarak davranmalari, demokratik kurumlarin ve dogal haklarinin
savunucular1 olmalari ve de calisma alaninda kolay bir bigimde ilerlemeleri ve

ekonomik basarilar elde etmeleri saglanabilir (Sahinel, 2011).

2.1.4.5. Elestirel Diisiinme Egitiminde Ogretmenin Rolii

Bir 6gretmenin smifinda yapabilecegi en onemli seylerden biri, 6gretecegi
konuya ve simif diizeyine bakmadan, dgrencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin
olusturabilecekleri sekilde, Ogrencilerin kendi yiiriitlicii bilis siireclerinin farkina
varmalarini saglamaktir. Ogrenciler diisiinmelerinin, siniflama ve
karsilastirmalarinin, diisiinmelerindeki yanlighiklar1 tanimlamalarimin  ve kendi

kendilerine yanlslarini diizeltmenin ne oldugunu deneyebilmelidirler (Ornstein ve
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Lasley, 2004). Bunun igin ogretmenlerin, Ogrencilere Ogrenmeyi Ogrenme ve

diisiinmeyi 6grenme becerilerini kazandirabilmeleri gerekir.

Ogretmenler, dgrencilerin ED becerilerini gelistirebilmeleri igin genis ve
derin bir konu alan1 hakimiyetine ve egitim yoOntemleri bilgisine ihtiya¢ duyarlar.
Bununla birlikte 6gretmenlerin kendilerinin iyi bir Ogretmen olduklariyla ilgili

algilamalar1 ve elestirel diisiinmeye karsi olan tutumlar1 da 6nemlidir (Grant, 1988).

Ogretmenler hem 6grenme-dgretme etkinliklerinin planlayicisi, hem de sinif
ortaminin diizenleyicisidir. Baskica ve asir1 otoriter ortamlar, sinifta diisiinmenin
Ogrenilmesini engellemektedir. Asir1 baski, korku ve heyecan beyinde bazi salgilarin
asir1 salgilanmasia neden olmakta, bu da zihinsel islevlerin yavaslamasina neden

olmaktadir (Jensen, 1998).

Demirel ve Sahinel (2005) ED 06gretiminde Ogretmenin roliinii sdyle

aciklamaktadir:
Demokratik egitim sisteminde 6gretmene diisen gorevler;

e Birey olarak her gencin degerini ve 6nemini kabul etmek.

e Ortak varilmis kararlarin saglamligina inanmak.

e Genglerin kendi problemlerini karsilama ve ¢6zme yeteneklerine inanmak.

e Demokratik isleyisin goriiniisteki yavaslig1 karsisinda sabirli olmak.

e Bu anlayisin 15181 altinda bir 6gretmen:

a. Ogrencilerin smif etkinliklerini ve hatta amaclarini tartisma ve tercih
yoluyla saptamada genis capta paydas olmalarina izin vermeli.

b. Gittik¢e artacak sekilde dgrencilerin kendi davranma yollarini kendi
kararlarina dayandirmalar1 i¢in izin verilmeli ve onlara olanaklar
hazirlamali.

c. Belli baz1 davranma yollarin geregini sdyleyip durmak yerine onlari
gerektikce  Ogrenciye  Orneklerle, elestirilerle, aciklamalarla
gostermeli ya da yaptirmali, 6grencileri bireyler olarak yeteneklerini
ortaya ¢ikarmalari, gelistirmeleri ve bunlardan faydalanmalari igin

olanaklar saglanmali.
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d.

Smif i¢i ve dist etkinliklerde, 6grenci katilimini ve kisisel girisimini
0zendirme yoluyla isbirligi i¢inde hos bir ortamda &grencilerle

calismalidir.

Lipman, 6grencilerin siradan diistinmeden elestirel ~ diisiinmeye

tasinmalarina yardim edilebilmesi i¢in 6gretmenlerin amaclarini su sekilde

aciklamaktadir (Ornstein ve Lasley,2004):

1.

2
3
4.
5
6
7

o

10.

Zannetmekten kestirmeye.

Tercih etmekten degerlendirmeye.
Gruplandirmadan siniflandirmaya.
[nanmaktan varsaymaya.

Salt ¢ikarim yapmaktan mantikli ¢ikarim yapmaya.

. Kavramlar1 hatirlatmaktan ilkeleri kavramaya.

Iliskilere ©nem vermekten iliskiler arasindaki iliskilere Onem
VErmeye.

Zannetmekten hipotezler kurmaya.

Diistinmeksizin goriis nermekten, diisiinerek goriis bildirmeye.
Olgiitlerle ~ degerlendirmeden yargilama yapmaktan, olgiitlerle

degerlendirerek yargilama yapmaya.

Giirkaynak, Ustel ve Giildz (2003) elestirel diisiinmenin kolaylastiricist bir

ogretmenden beklentilerini asagidaki gibi belirtmislerdir.

Anlatan, kapali u¢lu sorular soran, anlattigi gibi geri isteyen, sesizlik usluluk,

boyun

egme, itaat bekleyen, zaman zaman da bagiran, azarlayan, tim

dogrular1 her zaman bilen o bildik “6gretmen rolii’nden uzak durmasina

yarayacak bir zihniyet doniisiimii.

Ders programlar: ve kitabinin 6tesine gegebilme.

Sinif i¢i atmosferi adil, insan haklarina dayali, siddetten ve dayatmadan uzak

olacak bigimde doniigtiirme.

43



Her tiirlii egitimi insan haklar1 ruhuyla yapma 6grenciye ve goriislerine saygi
(lafta degil davranista: Ornegin diislinmesi, karar vermesi, goriiglerini dile
getirmesi i¢in 0grenciye zaman tanima).

Etkilesimsel yontemleri, dgrencinin elestirel diisiinme becerilerine yaptigi
katkiy1 anlayarak, inanarak kullanma.

Bilginin yasamla baglarin1 kurma.

“Yansiz” degil “siifta tartismaya katilan ama yonlendirmeyen” olma.
Kolaylastiricilik becerilerine sahip olma.

Yasini, statlisii, konumunu kullanarak 6grenciyi ezmeme (bir baska deyisle
giiciinii kotiiye kullanmama).

Farkinda bile olmadan kendi goriisiinii dayatabilecegini bilme.

“Tartisgmay1” “mig gibi” yaptirip vicdanmi rahatlatmama, az bir
“tartismamsi’ndan sonra, sanki sinif bir karara varmig gibi yapmama, yani
aslinda heniiz varilmamis bir anlagma/uzlasma saglamaya ya da bunu
cabuklastirmaya ¢aligsmama.

Her aksam o giinii — smiftaki tutumunu yarattigi atmosferi, ulagilan —
ulagilamayan erekleri, vb. yansitict diisinme ve/ ya da bu konularda bir
meslektastyla yansitict diyaloga girme.

Smif i¢inde acik ve etkilesim i¢in uygun atmosferi yaratma.

Costa (1991) “Ogrenci Diisiinmesini Gelistirici Ogretmen Davranislarr” adli

makalesinde diislinmeyi gelistirici 6gretmen davraniglarini dort ana katagoride

toplamistir. Bunlar

1. Sorusorma
2. Planlama

3. Yanit verme
4

Model olma.

Stemberg “6gretmenlerin model olma davranislarin1 daha ¢ok dnemser. O’na

gore eger 0gretmenler sinifta tiim becerilerini kullanirlarsa 6grenciler bu becerileri

daha etkili sekilde uygulayabileceklerdir. Yani, 6gretmenler bir egitimsel olarak ED

yaklasimlarim1  vurgulamak mve agiklamak yerine onlara bu becerileri
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uygulamalarinda yardimci olmalidirlar (Ornstein ve Lasley, 2004:21, aktaran
Kurnaz,2011).

Elestirel diistinmenin gelistirilecegi bir sinifin, asir1 baski ve korkudan uzak,
olabildigince demokratik bir ortam olmas: gerekir. Psikolog Carl Rogers,
diistinmenin gelistirilebilecegi bir ortamin su iki ozelligi tasimasi gerektigini

belirtmektedir. Bunlar psikolojik giivenlik ve psikolojik 6zgiirliiktiir.

Psikolojik  giivenlik, sdylenenlerin tepkiyle karsilanmadigi, olumsuz
elestirilmedigi, kazanmadig1 bir ortami ifade etmektedir. Boyle bir ortamda ¢ocugun
tek ve tartigmasiz biricikligi kabul edilir. Bu ortamda digsal degerlendirmeden
kacilarak, ¢ocugun kendi kendini degerlendirmesi 6zendirilir. Bu ortamda empatik
anlayis hakimdir. Cocuk, c¢ocugun diinyasindan onun goriis agis1 ele alinarak
anlagilmaya c¢alisilir. BoOyle bir ortamda, c¢ocuk olumsuz bir davranista
bulundugunda, ¢ocugun 6z benligine degil, yalnizca davranisina tepki gosterilir.
Ornegin, “sen geri zekalisin, aptalsin, adam olmazsin” yerine “bu davranisi sana

yakistirmadim” denilmesi daha uygun olur.

Psikolojik 6zgiinliik ¢ocugun bulundugu ortamda ifade ozgiirliigiine sahip
olmast: bir bagka deyisle istedigini sOyleyebilmesidir. Baskalariin 6zgiirliik sinavinm
ihlal etmedigi siirece, ¢ocugun istediklerini sdylemesi ve yeni seyler denemek i¢in
kendini 6zgiir hissetmesi elestirel diisiinmenin gelismesi i¢in 6n kosul niteligindedir
(Mazano, Brandth, Hugher, Jones, Presseigen, Rankin ve Suhor 1988; aktaran
Kurnaz 2011).

Boyle bir smif ortaminda 6grenci yanlis yapmaktan korkmaz ve istedigini
acikca ifade edebilir. Ayrica boyle bir sinif ortaminda 6grencilerin kendi aralarinda
ve dgretmenle iliskilerinde acik bir iletisim olusur. Ogretmen bir gii¢ ve otorita
kaynagi olarak degil, esit iliskiler i¢inde her konuda yardima hazir bir konumdadir.
Ogretmen kendi dogrularinin dgrencilere dayatmaya calisan degil, dgrencilerin

bagimsiz diisiinerek dogrulara ulasmasina yardime1 olan birisidir (Kurnaz, 2011).
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2.1.4.6. Elestirel Diisiinme Egitiminde Ogrencinin Rolii

1.

Ogrenciler olumlu bir tutumla dgretime baslamalidir. ED ile ilgili inang ve
egilimleri 6gretimi dogrudan etkilemektedir.

Ogrenciler &gretim etkinliklerine dogrudan katilmahdir. Ozellikle grup
caligmalarinda her 6grenci grup i¢inde ve daha sonra smif i¢inde aktif olarak
calismaya katilmalidir.

Ogrenciler kendi goriislerini de elestirel olarak degerlendirebilmelidir.

Tiim 6grenciler sinifta demokratik bir ortamin olugmasina katki saglamalidir.
Sinif i¢inde liderlik ve diger vasiflart agisindan One ¢ikan 6grenciler, diger
Ogrencilerin goriis ve caligmalarini sergileyecek ortamlar hazirlanmasinda

engelleyici olmamalidir (Kurnaz, 2011).

2.1.4.7. Elestirel Diisiinmenin Avantajlari

1.
2.

Konularin 6grenilmesinde derinlemesine 6grenme saglar.

Derinlemesine Ogrenmeler 6grencide konuya karsi ilgi ve motivasyon
olusturur.

Ogrencilerin aktif sekilde derse katilimim yiiksek diizeyde artirir.

Ogrenilen beceri ve konularin baska derslere ve hayata transferini
kolaylagtirir.

Becerilerin kazanilmasi sonucu sinif i¢i iletisim ve etkilesim artar.

Bu becerilerin 6grenilmesi smifta demokratik bir ortam olusmasina katki
saglar.

Ogrencilerin sosyallesmesine katki saglar.

Ogrencilerde 6z-degerlendirme becerilerin gelismesini saglar.

Ozellikle beceri temelli 6gretimde ders dis1 konularin segilmesi dgrencinin

derste daha aktif olmasina katki saglar (Kurnaz, 2011).

2.1.4.8. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler

1.

Ozellikle 6gretimin ilk yillarinda ED 6gretimi almamis dgrencilerin 6grenme
yapilar1 sekillenmis oldugu i¢in ED &gretimine gegiste bir uyum siirecine

ithtiyag vardir.
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2. Ogretmenlerin diisinme becerilerinin 6gretiminde iyi yetismis olmas1 gerekir.

3. lyi bir planlamayr gerektirir. Bu planlama bir &gretim yilmi1 Kapsayan
tinitelendirilmis bir yillik plan ve her derste kazandirilacak ED becerisinin
nasil kazandirilacagini gosterir ders planlarindan olusmahdir. Ozellikle
tilkemizde ED 6gretimi yayginlastirincaya kadar bu planlarin ED konusunda
uzmanlasmuis kisilerce yapilmasi gerekebilir.

4. Normal etkinliklere gére daha fazla kirtasiye gideri vardir.

5. ED etkinlikleri biraz zaman alir.

6. ED 0Ogretimi genis bir zamana yayilamlidir. Bir ya da birkag¢ yil yerine okul
oncesinden baglayarak tim Ogretim donemlerine dagitilan sarmal bir

anlayisla 6gretimin yapilmasi gerekir (Kurnaz, 2011)

2.1.4.9. Cumhuriyetten Giiniimiize Elestirel Diisiinme

ED insan-doga, insan-insan iligkilerinde ortaya ¢ikan, birden fazla secenegin
hangisinin daha yararli/zararli, hangisinin daha dogru/yanlis oldugu konusunda
hiikiim yiirtitme temeline dayanir. Ortagagda oldugu gibi diisiince 6zgiirliigii yoksa
elestirel dusiinme olanagt kalmaz. Ortagag’la hesaplasmanin en Onemli
nedenlerinden biridir diisiincenin 6zgiir olmayisi. XIV. ylizylldan XVIII. yiizyilin
sonuna kadar giindemde kalmistir; kimi asamalar katedilmis olsa da giindemde
kalmaya devam etmektedir. Bu siirecte yargilanan, kitaplar1 yakilan, kiirek cezasina

carptirilan diisiiniirler olmustur (Ozdemir, 2008).

M. K. Ataiirk’iin sdyledigi sozlerin bu giin hala gecerliligini koruyarak
bizlere yol gosteren sozlerinden olan “Cumhuriyet sizden fikri hiir, vicdant hiir, irfani
hiir nesiller ister.”sdziinii, Ozdemir (2008) “Elestirel Diisiinme” adli kitabinda
“Cumhuriyetin ogretmenlerden ‘fikri hiir, vicdant hiir nesiller” istemesi, elestirel
diigtinmenin ve elestirel aklin 6ne ¢ikarilmasindan baska bir sey degildir. ED, ancak
insanin  ozgiir olmast durumunda islerlik kazanabilir. Aklin ve diisiinmenin
ozglirlesmemesi, insani onceden sinirlart ¢izilmis diistincelere itaat etmeye, dahasi
kul olmaya zorlar” diyerek, Koy Enstitiilerinin kurulusuyla, egitim yoluyla diisiince
ve aklin zglirlesmesinin hedeflendigini ve bu hedefin de, son yillarda her 14 Nisan
giiniinde iistiinde konusulup, tartisilan ve anilan Koy Enstitiilerinin uyguladig1 egitim

ve dgretim yontemlerinden kolayca anlasilacagindan bahsetmektedir.
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Koy Enstitii’lerinin hazirhiklar1 1935'te TC halkinin %80’ninin  koylerde
yasamas1 ve %5’ine yakininin okur yazar olmasi da goz oniine alinarak, Atatiirk’{in
istegiyle zemininin hazirliklarina baslanmis, 1937'de denemesine girisilerek 17
Nisan 1940'da 3803 sayili Koy Enstitilleri Kanunun kabulu ile yasallagsmis ve
Hasan Ali Yiicel” in (1938-1946 Milli Egitim Bakani ) onciiliigiinde ; k6y ogretmeni
yetistirmekle birlikte, koyliilerin en basta salgin hastaliklarla yapacagi miicadele ve
saglik sorunlar1 i¢in  saglik gorevlileri ve tarimin modernlesmesi ve daha verimli
nasil yapilacagina iliskin yardimeci olacak teknisyenler gibi meslek elemanlari
yetistirme, koy ilkokullarini, koy bélge okullarimi, kéy enstitiilerini, yiiksek koy
enstitiistinti, bunlara bagl iiretim birimlerini, kooperatifleri, dayanisma orgiitlerini,
koy okullart yapimim, ilkégretim seferberligini ve milli egitimde yeni bir
orgiitlenmeyi  amaglarinin ¢ok {istiinde bir basar1 gostererek koyliiniin ve kirsal
alanlarda  yasayanlarin sorunlarmi1  ortaya koyan, "is igin, is i¢inde egitim"
ilkesinden yola ¢ikarak o6grendiklerini irdeleyip etrafindaki sorunlarin iistesinden
gelecek sekilde ¢oziimler iireten (elestiren ve yaratici diisiinen), ilerici bir kusagin
yetismesini saglayan ve zamanin hiikiimetinden ABD’nin yaptigr yardimlarin
karsiligindaki taleplerinden biri olmast ve bu durumdan rahatsiz olan toprak
sahiplerinin ¢ikarttiklar1 dedikodular nedeniyle kapatilma karar1 alindigir 1953 yilina

kadar Tiirk milletine sayisiz hizmetler sunan aydin insanlar yetistirmistir.

Tirkiye tarihinde gergeklestirilmis en kusursuz ve en umut veren egitim
projesi olan Koy Enstitiileri, milli egitim bakanlig1 verilerine gore, Asik Veysel'in de
saz ogretmenligi yaptig1 (Arifiye Koy Enstitiisii) 1946'ya kadar koylerdeki 6gretmen
acigmi kapatan 16.400 kadin ve erkek 6gretmen ile 7300 saglik memuru ve 8756
egitmen, yetistirmistir. Mehmet Basaran, Talip Apaydin, Fakir Baykurt ve Mahmut
Makal gibi pek ¢ok yazar ve aydin, Koy Enstitiisii mezunudur.

Koy Enstitiileri; son yillarda her 17 Nisan’da kutlanmaya, hakkinda tartigilip
konusulmaya baglanan, kurulusunda Atatiirk politikas1 uygulanan, tarima elverisli
arazilerin secilmesine Ozellikle 6zen gosterilen, egitim anlayisi acisindan  diger
okullarla arasinda c¢ok Onemli nitelik farki bulunan Koy Enstitiileri’ne egitim

anlaminda yiiklenen sorumluluk agir ve anlamli olmasi yaninda , "Egitim, Uretim
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icindedir"” ilkesi ile hep beraber iilkeyi kalkindirmak i¢in iiretmek ve hayata birlikte
bakmak ilkesi yer alan ortaya ¢iktig1 yillarda UNESCO tarafindan 6rnek alinmasinin
gerekliliginden bahsedilen TC’nin 1. ve 2. Egitim suralarinda 6nemi vurgulanan ve
sonucunda da hedefine ulasan ama Batinin baskilart sonucu amacindan
uzaklastirilarak belli agamalardan gegirilip, 6gretmen merkezli ve ezberci bir egitim
sekline sokularak kapatilan, Tiirkiye tarihinde gergeklestirilmis en kusursuz, en umut

veren egitim projesidir (Ortas, 2005).

Giliniimiiziin en ileri egitim yonteminden daha donanimli olan, egitim ve
Ogretimin sorun ¢ozmeye yonelik oldugu 0 giinkii egitim yonteminde Kararlar,
yonetici-6gretici-Ogrenci Ugliisiiniin her konuda birlik i¢inde tartisarak , katki ve
onaylartyla alinirken, o6grencinin kendi  kendinin farkina varabildigi, anlhyan,
diisiinen, Sorgulayan, iireten ve yaptigt isin verdigi mutluluk ile yasamina anlam

katabilen insanlar yetistiriliyordu.

Bu modelde teorik ve pratik egitim birlikte alinirken, yalniz temel dersler
degil, yasama dair biitiin konular bir biitiinliik i¢inde isleniyor, bir taraftan giigli bir
tarih egitimi yaninda tarim, el isi ve giizel sanatlar ile yurttaslik bilinci ve ulusal
biling kazandiriliyor; diger taraftan diinya klasiklerini okuyarak, Klasik miizik dahil
her tiir miizigi dinleyip, kendi miiziklerini de yaptiklar1 miizik aletleri egitimi de
ahyor, tiyatro yaparak diinya degerleri ile tanigmalar1 saglaniyordu. Bu egitimin
sonucunda bu projenin amact olan; koyden gelen yetenekli cocuklarin tam
donaniml1 olarak yetistikten sonra, tekrar kdylerine donerek geride kalan ve okuma
firsatt veya olanagr bulmamislar1 egiterek iilkenin okuryazar diizeyini yukari
tagimasiydi. Bu model, simdi biitiin diinyada tartisilan yiiksek dgretimde probleme
dayali 6gretme modeline ¢ok benzeyen, ayrica AB’nin yiiksek 6gretimde baslattig
Leonardo Da Vinci siteminin yillar dnce uygulandigr sekildir. (Kaynakga’da “Koy
Enstitiileri” baslig1 altindaki kaynaklardan yararlanilarak arastirmaci tarafindan

Ozetlenmistir, 2012)
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2.1.5. Matematik
Matematik: i.(fr.mathematique). Timden gelimli akil yiiritme yolu ile, sayilar
geometrik sekiller ve bunun gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlar arasindaki

bagntilari inceleyen bilim dali. ( Meydan Larousse: Biiyiik Lugat ve Ansiklopedi).

Matematik: -i, aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 0Olgli temeline dayanan

bilimlerin ortak adi. (Lise ve ortaokul i¢in sozliik)

Matematik: -gi ise. Fr. Aritmetik, cebir, geometri gibi say1r ve Olgli temeline
dayanarak niceliklerin o6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi. (TDK Okul

Sozligi)

Matematik dersanesi.net sayfasinda matematigin tanimin1 Sawyer, “tiim olasi
Ortintiilerin incelenmesi” olarak belirtirken, Boole “Say1 ve miktarla ilgili
diisiincelerle calismak matematigin 6zii degildir. Matematik, kullanilabilecek
yollardan bagimsiz olarak kendi i¢inde hesaba katilan islemlerle ilgilidir” demis,
Freudenthal “Insanlarin &grenmeleri gereken kapali bir sistemdeki matematik
degildir. Onemli olan, bir etkinlik olarak gercegi matematiklestirme siirecidir ve
eger olanakliysa matematigin bile matematiklestirilmesidir.” derken, Peel
“Matematik, cevresini bagimsiz olarak diizenleyen, organize eden ve denetleyen
islemlerin 6zellikleri ile ilgilidir” demis ve Russell soyle devam etmistir “Teorik
matematik biitiiniiyle sunun gibi bildirimleri icerir. Eger bu ve bunun gibi bir
onerme dogruysa, o zaman bu ve bunun gibi baska bir énerme de dogrudur. Ilk
onermenin gercekten dogru oldugunu tartigmamak ve dogru olacagi varsayilan
herhangi bir seyden bahsetmemek gereklidir. Eger varsayimimiz herhangi birsey
hakkindaysa ve bir diger 6zel sey hakkinda degilse, bu durumda ¢ikarimlarimiz
matematigi olusturur. Bdylece matematik, ne hakkinda konustugumuzu hi¢ bir
zaman bilemedigimiz ve konustugumuz seyin dogru olup olmadigini bilemedigimiz

bir konu olarak tanimlanabilir” demistir (matematikdersanesi.net).

Matematik arag¢ olarak bir¢cok bagintilar ve yorumlarla insan hayatina destek
veren bir bilim, ama¢ olarak bilme ihtiyact {irlinli, diislinme ve dogruyu arama

ugrasisidir (Altun,2001).
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Matematik oOgrenciler i¢in yeni bir dil gibidir. Yeni bir “dil” olarak
tanimlanan biitiin yeni sembol ve kurallar1 6grenmek i¢in 6grencilerin bol zamana
ve sabira ihtiyaglar1 olacaktir. Bu terim ve semboller bilimde, gercek yasam
olaylarinda ve matematigin kendi icinde iletisim kurabilmemizi saglar. Matematik,

bireye tahmin ve agiklama yapma giicii saglayan essiz bir iletisim aracidir.

Matematikte kullanilan semboller matemtikteki Onsart iliskisinin {istesinden
gelmeyi saglar. Bu yiizden semboller matematigin 6nemli bir parcasidir. Semboller,
kavramlarin 6n sart iligkisinin iistesinden gelmeyi saglar. Semboller matematigin ¢ok

6nemli bir bolimiidiir (Liebeck, 1990).

Matematik, matematikg¢iler ve giinliik hayatta her kes tarafindan kullanilan bir
alettir. Bu yilizden 6grenciler matematikte kazandirilan bilgi ve becerileri nigin
ogrendiklerini takdir edebilirler. Ayrica 6grenciler matematikgilerin yaptiklar1 gibi
matematigi soyut olmayan giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiin de
kullanabilirler. Matematik sosyal hayatttaki ugras alanlarina gore her biri ihtiyag
duydugu vazgecilmez bir alettir. Bilim, ticaret ve endiistri gibi hayatin her alaninda

ve aninda bu alete ihtiyacimiz vardir (Pesen, 2008).

Matematik, stratejilerle verileri analiz, organize ve sentez etmeyi saglar.
Matematikle aralar1 iyi olan insanlar giinliik hayatta karsilastiklari problemlerde
matematigi kullanirlar. Ornegin bazi insanlar giinliik hayattaki bir problemi ¢dzmek
icin bir denklem yazarlarken, digerleri birka¢ seyi pargalarla iliskilendirerek
benzesme gelistirirler ve ya bilgileri ¢izelgelere kaydederek problemi ¢ézmektedirler

(Pesen. 2008).

Bir ¢ok ¢ocuk matematigi ezberlenmesi gereken farkli bilgi ve becerilerin
karisik bir grubu olarak diisiiniirler. Ogretmenler, matematik ile ilgili problemleri
cozmek i¢in gerekli olan becerileri gelistirmeye odaklandiklarindan, 6grencilerin
matematikteki intizam ve uyumu gormelerine ve takdir etmelerine yonelik
yonlendirmeye ihtiyaclart  oldugunu  unutmaktadirlar. Matematik  egitimi

gerceklestirilirken sayilarin giizelligini, estetigini unutmamaliy1z (Pesen. 2008).
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Prof. Dr. Miifit Komleksiz, Mehmet Yildizlar’a ait kitabin 0Onsoziinde

(13

matematigin tanimini1 “ Matematik giliniimiizde, bir bakkalda yapilan aligveristen
bilgisayar kullanimina, uzay c¢alismalarina, temel bilimlere degin birgok alanda
etkinlikle kullanilmaktadir. Ozellikle ¢agimizda, kentsel doku icinde, en basit
iliskilerin siirdiirilebilmesinde bile matematikle ilgili temel becerilere biyiik
gereksinim duyulmaktadir. Bu nedenle; matematik her iilkede oldugu gibi,
iilkemizde de ilkogretimden yiiksek 0gretime degin en 6nemli dersler arasinda yer
almaktadir. Karagay’in (1985) da belirttigi gibi, “ Her iilkede, her diizeydeki okulda
matematik Ogretiminin gerekirligi hemen hemen tartisilmaz bir kani olarak
yerlesmistir. Hatta denilebilir ki bir ulusun egitim dizgesinde matematige ayrilan yer,
o ulusun kendi dilini 6gretmek igin ayrilan yere esittir” diye belirtmekte olan
Komleksiz, sdyle devam etmektedir; matematigin yasamimizi bu kadar etkilemesine,
egitim programlarindaki matematik ders saatlerinin ¢okluguna, ilk ve otadgretimdeki
programlarindaki yenilesmelere karsin, matematik basarisinin istenilen diizeye
ulagilamadigr bir gergektir. Tiirkiyenin PISA gibi uluslararas1 karsilagtirmali
siavlardaki basar1 diizeyi de goz Oniine alindiginda, basarisizhigin giderek arttigi
sOylenebilir. Bu baglamda okullardaki matematik basarisinin artirilmasinda etkili
olabilecek oOgretme strateji, yontem ve tekniklerinin ise kosulmasi artik bir

zorunluluk haline gelmistir (Yildizlar, 2012).

Yukaridaki bilgiler 1s181nda; insanlarin duygu, diisiince ve bilgilerini yaziya
aktarmada kullandiklar1  alfabelerdeki harflerin  gorevleri ile rakamlarin
matematikteki gorevlerinin ayni oldugunu sdylemenin yanlis bir ifade olmayacagi
diistiniilmektedir. Harfler olmadan yazi yazilamiyorsa, rakamlar olmadan da her
hangi bir ¢okluga ait miktar1 bildiren sayilarin yazilmasi miimkiin olmamaktadir.
Harfler bir dilin alfabesi ise, rakamlar da matematigin alfabesi; —matematiksel
isaretlere de matematigin kolay ve dogru okunup anlasilmasini saglayan noktalama

isaretleridir benzetmesi yapilabilir.

Her milletin kendine ait resmi dili vardir. Diinyada en ¢ok kullanilan ilk ti¢

dil; Cince, Ingilizce ve Hintge’dir. Ingilizce ikinci sirada olmasmna ragmen, ana
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dilimiz ne olursa olsun, 6grenilmesine 6zen gosterilen ve ortak kullanimda ragbet
goren bir dildir. Matematige 6zgii olan giiniimiiz sayilar1 ve isaretleri ise kiiresellesen
diinyada biitiin milletler tarafindan ortak kullanilan tek dildir. Bir kisi hangi dili

konusursa konusgsun, sayilar her dilde ayni seyi ifade etmektedir.

Buraya kadar paylasilan bilgilerden yola ¢ikarak kisaca matematigin tanimini
yapacak olursak; gerek giinlik hayatta, gerek bilimde; aligveristen, miizige,
mimariden, astronomiye, okur yazar olmayandan, akademik egitim alan kisilere
kadar, herkesin kendine ait birbirinden farkli yasam ortamlarinda, hayati; basit veya
ileri diizeyde; ama herkes tarafindan yasamin devamliliginin saglanmasi igin

kullanilmasi vazgegilmez ve ortak olan tek dil matematiktir, diyebiliriz.

TC Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda (2009) matematigi,
“Oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik sayi, sekil, uzay,
biiytikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayn1 zamanda sembol
ve sekiller tizerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyi islemeyi
(dlizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma), tiretmeyi, tahminlerde bulunmay1
ve bu dili kullanarak problem ¢dzmeyi igerir” diyerek tanimlarken, matematik
egitimini ise “bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci
olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Cesitli deneyimlerini analiz
edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve  problem
cozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratict diislinmeyi
kolaylagtirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, c¢esitli matematiksel
durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiirlitme becerilerinin

gelismesini hizlandirir” diyerek agiklamigtir.

Matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletleraras1 arastirmalar,

gelismis {ilkelerin matematik programlar1 ve Tiirkiyedeki matematik egitimi

.....

ilkesine dayanmaktadir.
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Tiim O6gretmenlerde bulunmasi gereken bilgi, beceri ve tutum 6zelliklerini
kapsayan, 6 ana yeterlik (A-B-C-D-E-F), 31 alt yeterlik ve 233 performans
gostergesinden olusan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” ismi altinda
toplanmaktadir. Avrupadaki Bolonya siirecine katilan her iilkenin {iiniversitelerinde
ayni yeterlige sahip 6gretmenler yetistirerek egitim kalitesini 6gretim yapilan her
yerde ayni seviyede tutmak amaciyla 6gretmen yeterlikleri belirlenmekte ve bu

siirece dahil olan tilkelerce kabul edilmektedir.

2.1.5.1. flkégretim Matematik Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlikleri
TC Milli Egitim Bakanligi1 Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii
tarafinda Temmuz 2008 yilinda 12 alandan biri olan ilkdgretim matematik
ogretmenligi ozel alan yeterlikleri asagida verilmistir. (Matematik 6gretmeninin
sahip olmas1 gereken mesleki nitelikler) (YOK)
Ozel Alan Yeterliklerinde;
e Yeterlik alan,
e Kapsam
o Yeterlikler
e Performans gostergeleri;
- Al Diizeyi
- A2 Diizeyi
- A3 Diizeyi bulunmaktadir.

2.15.1.1. Konu Alam 1. Matematik Ogretim Durumlarim Planlama ve
Diizenleme Yeterlikleri
1. Ogretime uygun planlama yapabilme.
2. Ogretime uygun dgrenme ortamlari diizenleyebilme.
3. Ogrenme ve dgretme siireglerini zenginlestirmek igin uygun arag-gere¢ ve
kaynaklardan yararlanabilme.
4. Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklar kullanabilme.

5. Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirebilme.
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6.

Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan dgrencileri dikkate alan

uygulamalar yapabilme.

2.15.1.2. Konu Alam 2. Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Iliskin
Yeterlikler

1.

2
3
4.
5
6

Sayilar alaindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme.

Geometri alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme.

Olgme alanindaki bilgisini dgretim siirecinde kullanabilme.

Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme.

Cebir alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme.

. Atatiirk’lin bilim ve matematikle ilgili disilince, goriis ve calismalarin

Ogretim siirecindeki uygulamalara yansitabilme.

2.1.5.1.3. Konu Alam 3. Matematik Dersi Becerilerini Gelistirme Yeterlikleri

1.

2
3.
4

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme.
Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme.
Ogrencilerin iligkilendirme becerilerini gelistirebilme.

Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme.

2.1.5.1.4. Konu Alami 4. Matematik Ogretiminin izlenmesi Degerlendirilmesi ve

Gelistirilmesi Yeterlikleri

1.
2.

Diizenledigi 6grenme ortamlarinin etkinligini degerlendirebilme.

Matematik ogretimine 1iliskin izleme ve degerlendirme uygulamalarinm
yapabilme.

Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan dlgme ve

degerlendirme sonuglarini uygulamalarina yansitabilme.

2.1.5.1.5. Yeterlik Alam1 5. Okul, Aile ve Toplumla isbirligi Yapma Yeterlikleri

1.

Ogrencilerin matematik bilgi, becerilerinin gelismesinde, aile ve toplumla

isbirligi yapabilme.
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2. Okulun bilim, kiltir ve 6grenme merkezi haline getirilmelerinde aile ve

toplumla igbirligi yapabilme.

2.1.5.1.6. Yeterlik Alam 6. Mesleki Gelisim Saglama Yeterlikleri
1. Mesleki yeterlikleri belirleyebilme
2. Matematik egitimine iliskin bilgisini kullanabilme

3. Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelisim saglayabilme

Bilimsel diisiinme ile matematiksel diisiinme arasinda ¢ok yakin bir iligki
vardir. Bu iliski matematik problemlerinin islenmesiyle gelisir. Iyi bir matematik
Ogretimi, say1 ile uzam (mekan) arasindaki iliskileri gorebilmeyi saglar. Ayrica
matematiksel diisiinme ¢ocugun yasama basarili olarak uyum saglamasinda, zaman

ve emekte tutumlu olmasi i¢in gereken davranislari saglar (Binbasioglu, 1981).

Matematik egitiminin amaci matematigin giizelligini, giiciinii géstermek,

bagimsiz ve dogru diisiinmeyi bir aligkanlik haline getirmektir (Nesin, 1994).

Insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam
cikarip kosullar1 kendi lehine diizenleyebilme yetenegidir. Matematik, diisiinmeyi
gelistiren en 6nemli araclardan biridir. Bu nedenle matematik temel egitimin belki de
en Onemli yapi tasidir. Matematik egitimi sadece sayilari, islemleri 6gretmekle
kalmaz; her gegen giin biraz daha karmasiklasan yasam savasinda, diisiinme, olaylar
arasinda bag kurma, akil yiiriitme, tahminde bulunma, problem ¢ézme gibi 6nemli

beceriler kazandirarak insana destek olur (Umay, 2003).

Giinliik hayatta kullanilan matematik aslinda insanin dogay1 matematize etme
cabalarinin bir tirlintidiir. Matematiksel bilgi, kavramsal bilgi ve islemsel bilgi olarak
ikiye ayrilir. Kavramsal bilgi birey tarafindan igsellestirilmis bilgiye bagl olarak
olusturulmus iliskilerdir. Islemsel bilgiler ise rutin matematiksel islemleri yapmakta
kullanilan kurallari, sembolleri igerir. Islemsel bilgide islemlerin mantiksal nedenini

anlama zorunlulugu yoktur. Ancak kavramsal bilgide anlam 6nemlidir. Bu anlam
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eski bilgileri kullanarak yeniyi agiklamaktir. Matematikte iki bilgiye de ihtiya¢ vardir
(Olkun ve Toluk, 2003).

2.1.6. Teknoloji

Teknoloji: i. (yun.tekhne, sanatve logos, bilgi>tekhnologia>fr.teknologie). Sanayinin
cesitli dallarinda  kullanilan takimlarin, isleme usullerinin ve metotlarinin
incelenmesi. ii. bilimlere, sanatlara ve mesleklere has tekniklerin timii (Meydan
Larousse).

Teknoloji: -i. Bir endiistri koluyla ilgili yapim yontemlerinin ve aygitlarinin
incelenmesiyle olusan bilgi kolu (Lise ve ortaokullar i¢in sozliik).

Teknoloji: is.fr. 1. Bir sanayi daliyla ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag,
gereclerin, takimlarin islem yontemlerini ve aletleri kapsayan bilgi. 2. Bilimlere,

sanatlara ve terimlere 6zgii teknik terimlerin biitiind.

Bir insan etkinligi olarak teknoloji, insanlik tarihinde bilim ve miihendislikten
once ortaya c¢ikmistir. Teknolojinin, bilimin uygulamaci yonii oldugu goriisleri de

vardir.

Teknoloji, giiniimiizde veri paylasiminin en etkin bir bicimde kullanilarak
kesiflere yon vermesinin etkin bir pargasi olarak da tanimlanabilmektedir (Vikipedi,

Ozgiir ansiklopedi).

Teknoloji kavramint Galbraith (1967) “bilimsel ya da sistematik bilgilerin
pratik alanlara sistemli bir sekilde uygulanmasi” olarak tanimlamaktadir. Alkan
(1987) ise teknoloji kavramini “bilimin iiretim, hizmet, ulasim vb. Alanlardaki
sorunlara uygulanmas1” olarak tanimlamaktadir. Ayrica Alkan’a gore teknoloji
kavrami “makineler islemler yontemler, siirecler, sistemler, yonetim ve kontrol
mekanizmalar1 gibi ¢esitli 6geleri kapsamakta™ ve teknoloji “bu 6gelerin belirli bir
diizende bir araya getirilmesiyle olusan ve bilim ile uygulama arasinda koprii gorevi

yapan bir disiplindir” (Yalin 2003. Akt: Uzunboylu ve digerleri, 2008).
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Demirel ve Yagci ise (2002) ise teknolojinin insan yagaminda 6nemli bir yer
tutugunu ifade etmektedir. Ayrica teknolojinin kullannrmindan ¢ok insan yasaminda

yeri ve konumunun ne olacagimin énemli oldugunu ifade etmektedirler.

Odabas1 (2005)’na gore teknoloji, bireylerin egitim yoluyla kazandig: bilgi ve
becerilerden daha etkili ve verimli bir bicimde yararlanmalarina yardimci olmaktadir.
Teknoloji smif i¢ginde ya da sinif disinda olsun 6gretmene de Ogrenciye de hizmet

sunmaktadir.

Bu tanimdan teknolojinin egitimde son derece dnemli oldugu anlasilmaktadir.
Ayrica Isman ve Eskicumali (2006) yukaridaki tanimlari destekleyen bir agiklama
yapmaktadir. Bu agiklamaya gore teknolojinin ve egitimin kesistigi noktada “egitim

teknolojisi” olarak bir bilim dali ortaya ¢ikmaktadir.

Gilinlimiiz bilgi toplumunda teknoloji dnemli bir yere sahiptir. Bireye bilgiye
ulagsma ve bilgiyi kullanma imkani tantyan teknoloji egitim alaninda da son derece
onemli gorevler iistlenmekte, teknolojik araclar vasitasiyla Ogrenme-Ogretme
stirecinde bilgi daha kolay ve somut olarak 6grenciye aktarilmakta, boylece kalict

o0grenmeler saglanmaktadir (Uzunboylu ve digerleri, 2008).

2.1.6.1. Egitim Teknolojisi

Egitim teknolojisi "egitim bilimleri" ailesinde yer almakla birlikte bilgisayar
bilimleri, dizge kurami, biligsel bilimler, psikoloji, toplumbilim ve diger bazi bilim
dallarindan beslenen, kendine has 6zellikleri olan, ¢oklu disiplin bir bilim dalidir.
Daha cok bir toplum bilim paradigmasi igerisinde yer bulsa da doga bilimleri ile de
iligki icerisindedir. Hem arastirma yontemleri hem de olusturulan bilginin

uygulanmasi baglaminda doga bilimleri ile kesisir.

Egitim teknolojisi bilim dalin1 tanimlamak i¢in bircok kurum ve Orgiit
tarafindan bir ¢ok ifade ortaya atilmis ve/veya ilgili kurullarda ve toplantilarda kabul

edilmistir. Yukaridaki ifade, egitim teknolojisi bilim dalinin uluslarars: orgiitii olan
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Association for Educational Communications and Technology'nin (AECT) son

egitim teknolojisi tanimidir.

Egitim teknolojisi bir bilim dalinin adi olmakla birlikte hem bu bilim dal
cercevesinde gelistirilen tek bir uygulamanin ifadesi olarak hem de uygulayicilarin
meslek adi olarak da kullanilir. Bu baglamda "Egitim Teknolojisi" bilim dalinin
ortaya koydugu bilgi ve ilkeler dogrultusunda calisan bireylere Egitim teknologu

denir. Ortaya ¢ikarilan teknolojilerin tamamina birden Egitim teknolojileri denir.

Egitim Teknolojisi bilim dalin1 ifade etmek i¢in dgretim teknolojisi ifadesi de
kullanilabilmektedir. Ancak, Ogretim teknolojisi egitim teknolojisinin kapsadig
baska bir bilim dalidir. Bizatihi kendisi degildir. Egitim teknolojisi tiim 6grenmeleri
hedef almakta iken 6gretim teknolojisi kurumsal, tasarlanmis, miifredatlandirilmis ve

istendik 6grenmeleri hedef almaktadir.

Egitim teknolojilerine 6rnek vermek gerekirse kalem, kagit ve kitap gibi en
eski teknolojiler siralanabilir. Glinlimiizde elektronik donanimlar ve bu donanimlar
tizerinde calisan yazilimlar bigiminde de egitim teknolojileri gelistirilmektedir.
Tiirkiye'de Egitim Fakiilteleri'nin, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bo6limi 'nii (Computer Education and Instructional Technology) tamamlamis ve
Milli Egitim Bakanh@ tarafindan Bilisim Teknolojileri Ogretmeni olarak
adlandirilms kisilerdir. (Vikipedi, 6zgiir ansiklopedi)

Odabasi (2005) ise egitim teknolojisini 6grenme ile ilgili sorunlarin analizi ve
¢Ozlimiinde insanlar1, yontemleri, diisiinceleri, arag-gerecleri ve organizasyonu igeren
karmasik ve tiimlesik bir siire¢ olarak belirtmektedir. Odabasi’nin yapmis oldugu
aciklamadan yola ¢ikarak egitim teknolojisini insan giicii ve dis1 kaynaklar ise
kosarak bireyleri egitimin 6zel amaglarina ulagtirma yollarini inceleyen bir bilim dali

olarak ifade edebiliriz (Uzunboylu ve digerleri, 2008).

Egitim teknolojisinde yer alan insan giicli 6gesi 0grenme-ogretme siirecine

katilan ve katkida bulunan biitiin bireyleri i¢cermektedir. Yoneticiler, 6gretmenler,
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hizmetliler, rehberlik uzmanlari, kiitiphane personeli, alanda bilimsel arastirma
gerceklestirenarastirmacilar ve uzmanlar insan giicii 6gesinin iiyeleridir. Insan
giiciiniin disinda olan tiim kaynaklar ise insan dis1 kaynaklar1 igermektedir. Bunlar
stirec icerisinde gerekli olan arag ve gerecler, yontemler, fiziki ortam, kiitiiphane vb.

ogelerdir (Uzunboylu ve digerleri, 2008).

Wikipedia, Bagimsiz Ansiklopedi (2007) egitim teknolojisini egitimin
igerisinde yer alan ve incelenen genis bir tarlaya benzetmektedir. Egitim teknolojisi
icerisinde ise Ogretim teknolojisinin yer aldigini belirten Wikipedia, Bagimsiz
Ansiklopedi Ogrencilerin daha etkili bir 0grenim gergeklestirmelerini saglamak
amaciyla egitim teknolojisinin kullanildigini agiklamaktadir (Akt. Uzunboylu ve
digerleri, 2008).

Association for Educational Communications and Technology (AECT, 2004)
ise egitim teknolojisini, teknolojik siire¢ ve kaynaklarin olusturulmas: kullanilmasi
ve yonetilmesiyle performansin gelistirilmesi, egitimin saglanmasi ¢aligmalar1 ve etik
uygulamalar olarak tanimlamaktadir. Riza (1997) ise egitim teknolojisini; insanlar
icin 6genmeyi iylestirmek, sistemleri, yontemleri ve araglar1 gelistirmek, uygulamak
ve degerlendirmek olarak tanimlamaktadir. Egitim teknolojisini Walden (2005)
egitim teknolojisinin sistematik, tekrarlanan, tasarlayan ve tasarim i¢in ydntem

gelistiren bir performans oldugunu belirtmektedir.

Cilenti (1979) ise egitim teknolojisinin 1960°lardan beri egitim alaninda sik
stk kullanilan bir terim oldugunu aciklamaktadir. Bu terim, egitim literatiiriine ilk
defa 1960’larn ilk yillarinda Amerika Birlesik Devletlerinde Girdigini; sonra da kisa
zamanda Bat1 Diinyasina ve diger iilkelere yayildigini belirtmektedir. Ayrica Cilenti
egitim teknolojisini teriminin, yayimlanan bazi kitap ve makalelerde, baz1 radyo ve
televizyon konusmalarinda degisik anlamlarda kullanildigini ifade etmektedir.
Cilenti’ye gore bazi yazarlar bu terimi 6gretmene, ¢evre ayarlamasinda belli 6gretme
yontemlerini uygularken yararlanacagi ara¢ ve gereglerin saglanmasi ve 6gretmenin
bunlart yerinde kullanabilmesi islemi olarak ele almakta oldugunu, bazisinin ise

egitim teknolojisini, 6grenme pisikolojisi ilkelerine gore hazirlanan film, televizyon

60



ve radyo gibi modern araglarin ve makinelerin egitimde kullanilmasi seklinde
tanimlanan ve klasik egitimin karsisinda dikilen yepyeni ve ¢ok aracl bir 6gretim

sekli olarak gérmekte oldugunu agiklamaktadir (Akt. Uzunboylu ve digerleri, 2008).

Alkan (1994)’da Cilenti’ye benzeyen agiklamalarda bulunmakta ve ayni
noktada birlesmektedir. Alkan (1994) egitim teknolojisinin 6zellikle dogas: ile ilgili
durumun yanlis anlagilmasi sorunu ile karsi karsiya oldugunu belirterek egitim
teknolojisine Cilenti gibi farkli bir acidan yaklagmaktadir. Alkan’a goére egitim
teknolojisini bir ¢ok kimse gorsel isitsel materyallerle sinirli olarak algilamaktadir.
Digerleri ise egitim teknolojisini bilgisayar destekli egitim gibi gérmektedir. Bazilar
ise egitim teknolojisini 6grenme ve dgretmeye sistem yaklasimini uygulama olarak
gormektedir. Oysa Alkan’a gore egitim teknolojisi tim bunlar ve bunlarin 6tesinde

bir olgudur (Uzunboylu ve digerleri, 2008).

Egitim teknolojisi kavramimin temelinde {irin ve siire¢ yer almaktadir.
Glossary Sozligii (2007)’niin tanim1 ise egitim teknolojisinin {iriinii {izerinde
durmaktadir. Egitim teknolojisinde yer alan firiinler ise tablo 1°de verilmistir

(Uzunboylu ve digerleri, 2008).

Egitim teknolojisi iriinleri geleneksel, cagdas ve gelecegin lriinleri olmak

lizere, li¢ grupta ele alinabilmektedir.

Tablo 3.Egitim Teknolojisi Uriinleri

Geleneksel Uriinler Cagdas Uriinler Gelecegin Uriinleri

Hareketli Film Ses Kontrolii Sesli,Yazili ve
Goriintiilit Mobil
Ortamlar

Slaytlar/Film Tele Video Kisisel Dijital
Aletler

Projeksiyonlar Modemler Tablet Bilgisayarlar

Levhalar/Resimler/Grafikler Tele iletisimler Ders Yonetim
Sistemleri

Televizyon Elektronik Biilten Etkilesimli Iletisim

Levhalar1 Ortamlari
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Basili/Programli Metinler Ses Sentezcisi
Kablosuz Aglar
Tagmabilir
Bilgisayarlar
Bilgisayar
Coklu Ortamlar
Veri Tabanlari
Gelistirilmis Aglar
Akilli Tahta
Video Disk

Etkilesimli Video
CD ROM

Tablo 3. Egitim Teknolojisi Uriinleri (Uzunboylu ve digerleri, 2008)

Uzunboylu (ve digerleri, 2008) egitim teknolojisini dgrencilere belirlenen
hedef ve davraniglar1 kazandirmak amaciyla kullanilan bir bilim dali olarak
tanimlamistir. Ayrica bu bilim dali 6grenme-6gretme siirecinde bilginin daha kalici
olmasi amaciyla nasil gretelim sorusuna da yanit arayan bir disiplindir. Bu disiplini
olusturan temel 6geler vardir. Bu Ogelerin 6grenciden sonra onde geleni insan
giiciidiir. Ogretmen, yonetici, personel, vb. gibi 6geler insan giiciinii olusturmakta ve

egitim teknolojisi disiplininin icerisinde yer almaktadir.

Egitim teknolojisinin bir baska 0Ozelligi ise egitimde program gelistirme
stireciyle iligkili bir disiplin olmasidir. Egitimde program gelistirme stireci dort temel
soruya yanit aramaktadir. Egitim teknolojisi ise bu sorularin nasil gerceklesebilecegi
konusuyla ilgilenmektedir. Egitim teknolojisinin kapsamini olusturan egitim
programinin dort temel 6gesi vardir. Bu dort temel 6ge “Hedef, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme”dir. Hedeflerin se¢iminde “ni¢in” sorusuna yanit
aranmaktadir. Icerik 6gesi igin “ne”, dgrenme-Ogretme siireci igin “nasil” ve
degerlendirme 0gesi icin de “sonu¢” sorusuna kanit aranmaktadir. Egitim
programindaki bu temel Ogeler ise egitim teknolojisi disiplininin kapsamini

olusturmaktadir (Alkan, 1997) (Akt. Uzunboylu ve digerleri, 2008).
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2.1.6.1.1. Egitim teknolojisinin kullanim nedenleri
1. Bilginin hizli olarak yayilmasini saglar,

. Bireysel 6grenme ortamlarinin tasarimi,

. Faal 6grenme ortamlarinin tasarimui,

. Elestirel diistinmeyi 6grenme,

. Kubasik caligsma firsati,

. Bireyler arasi iletisimin artmast,

. Kiiresel egitim firsati,

0 N OO B~ WL

. Bilgiyi 6grenmeye kars1 giidiilenmenin artmas1 (Isman, 2003).

Egitim teknolojisi, egitim i¢cin 6grenme-6gretme ile ilgili sorunlara bilimsel
¢oziim segenekleri iireten bir disiplin alan1 oldugundan, egitim uygulama alaninda
karsilagilan sorunlarin ¢dziimiinde yeni teknolojilerin sundugu olanaklardan

yararlanir (Keser 2000; Uzunboylu ve digerleri, 2008).

Egitim teknolojisi kavramiyla ¢ok fazla kanstirilan ve genelde

birbirlerinin yerine kullanilan diger bir kavram ise 6gretim teknolojisi kavramidir.

2.1.6.2. Ogretim Teknolojisi

Ogretim teknolojisi, kurumsal, tasarlanmis, miifredatlandirilmis ortamlardaki
"istendik 6grenme"nin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek siire¢ ve araglarin
¢cOziimlenmesini, tasarlanmasini, gelistirilmesini, uygulanmasini ve

degerlendirilmesini inceleyen bilim dalidir.

Tanimdan da anlasildigi lizere Ogretim teknolojisi Egitim teknolojisi'nin
egitim teknolojisi bilim dalinin uluslarars: 6rgiitii olan Association for Educational
Communications and Technology (AECT, Egitimsel Iletisimler ve Teknoloji

Dernegi) tarafindan olusturulmus tanimina oldukg¢a benzemektedir.

Zaten egitim teknolojisi ve dgretim teknolojisi arasindaki temel fark egitim
teknolojisi tiim egitimsel faaliyetleri g6z Oniinde bulunduruyorken, O6gretim
teknolojisinin daha ¢ok orgiin egitim kurumlarindaki 6grenmeler {izerinde duruyor

olmasidir. Bu baglamda 6gretim teknolojisinin egitim teknolojisinin bir dali oldugu
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sOylenebilir. Veyahut da egitim teknolojisinin 6gretim teknolojisini de kapsayan

daha genis bir paradigma oldugu belirtilebilir (Uzunboylu ve digerleri, 2008).

2.1.7. Akilh Tahta
( Akall tahta ile ilgili boliimler, Kaynakg¢a’da “Akilli Tahta” baslig1 altinda yer alan

kaynaklardan yararlanilarak 6zetlenmistir.)

Akilli tahta; internette konferansi olanakli kilan, power point sunularini,
videolar: ve bilgisayarin oynatmakta oldugu her tiirlii dokiimani gorsel ve isitsel
olarak sunabilmemize yarayan, ekran, bilgisayar ve projeksiyon iigliisiinden olusan,
okuldan tutunda her tiirlii i alaninda egitime sunulan, en son teknolojik iiriinlerden
biri olan, ¢ok 6zellikli ve farkli boyutlarda olabilen, dokunmaya duyarli, tahtaya
yansitilabilecegi gibi LCD televizyon ekran1 araciligiyla da kullanilabilen,
kendilerine has yazilim programlar1 olan ve bilgisayar kullanmay1 bilen herkes

tarafindan kolayca kullanilabilen bir tiriindjir.

Tiirk¢ede akilli tahta, etkilesimli tahta, interaktif tahta, elektronik tahta, akilli
yazi tahtasi, elektronik yazi tahtasi, interaktif yazi tahtasi gibi isimler verdigimiz
teknolojik akilli tahtalar, ingilizcede smart board, interactive board, clever board,

interactive white board gibi isimlerle anilmaktadir.
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Sekil 2. Akilh Tahta.

2.1.7.1. Akilh Tahta Yazilimlar:

Akilli tahtalar kendilerine 6zel yazilimlar sayesinde kullanilabilirler. Cizim, yazi
yazma, perdeleme, kaydetme, renklendirme, 6nemli yerlerin altini ¢izme... ve daha
bir siirii 6zellik bu yazilimlar sayesinde gergeklestirilebilirler. Bazi AT yazilimlar

asagida verilmektedir, bunlar;

e Activprimary

e PARDUS

e 3D Studio Max

e SMART Notebook
e Scrapbook

e E-beam Interact

e Emkotech Interact
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Akillr tahtalar, SMART Technologies sirketi tarafindan {iretildigi 1991
yilindan bu yana teknolojik olarak ¢ok biiyiik gelismeler gostermistir. Ik ¢iktiklari
yillarda SMART Board akilli yazi tahtasi, kendisine bagli bir bilgisayar ve bu
bilgisayarin goriintiisiiniin tahta tlizerine yansitildig1 bir projeksiyon cihazi ve fare ile
birlikte kullanilip ekrana 6zel kalemlerle yazilabilirken, glinimiizde parmakla
(DviT), herhangi sivri birseyle, beyaz tahta kalemleriyle veya klavye tusuna

basilarak tahta iizerinde beliren klavye kullanilarak da yazilabiliyor.

Interaktif sistem (infrared ve ultrasonik  elektronik kiziltesi gdriintii algilama sistemi)
sayesinde smiflardaki normal yazi tahtalar1 dokunmatik akilli tahtaya
dontistiirtilebildiginden, bu sistemin daha kullanisli ve uzun Omiirlii olmasi icin
degisik yiizey Ozelliklerine sahip tahtalar iiretilmektedir. Bu yiizey ¢esitlerinden
bazilar1 agagida verilmektedir;

¢  Birinci smif ipek mat celik emaye.
e (Celik emaye.

e Seramik ¢elik,

e Laminat,
e Suntalam,
e Emaye.

2.1.7.2. Akilh Tahtalarm Islem Ozellikleri

e FEkrana getirilen baska resim veya yazilarin iizerine yazi yazilabildigi gibi
hepsini sonradan iizerine yazildig1 sekliyle de kaydedebilmek.

e Akilli tahtada hazirlanan materyalleri baska derslerde istenildigi zaman tekrar
tekrar kullanabilmek.

e Dersten sonra notlarin ¢iktisini alalabilmek.

e Yapilan dersi, ders yapildigi anda internetten paylasabilmek veya ders
sonunda yapilan dersi gonderebilmek.

e Yapilan dersler internet iizerinden konferans baglantisiyla diinyanin herhangi

bir noktasindan naklen yayinlayabilmek.
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Tahtaya uzaktan erisim olanagi saglayan 6zel sifre sayesinde derse ayni anda
onlarca smiftan aktif katilim saglayabilmek.

Arka plan 6zelligiyle ¢izim yapabilmek.

Onemli yerleri farkli renklerle belirtebilmek.

Ekran Perdesi 6zelligi ile istenmeyen bolgeleri perdelemek.

Blue-ray oynatici 6zelligine sahip olmak.

Gelismis matematik araclari ve hazir sekiller ile matematik dersinde pergel,
cetvel, iletki...gibi ozellikleriyle, dikdortgen, daire, iliggen gibi geometrik
sekilleri kolay sekilde ¢izebilmek.

Gerek miizik dersinde veya baska derslerde de o derse ait nesne ve 6zelliklere
sahip programlarin kullanilabilmesiyle dersleri somutlastirabilmek.

Kendi kendini giinceleyebilmek.

Kendiniz ders hazirlamasanizda, hazir ders programlarini kullanabilmek.
Biitiin ekran islemlerinizi Word, Excel, Pdf., Doc, HTML, Power Point,
JPG...ve daha fazla formatta disa aktarabilmek.

Caligmalarimiz1 farkli formatlarda kaydedebildiginiz (kare, c¢izgili, miizik)
gibi, herhangi bir dosyayr da ekraniniz aninda aktarip o dosya iizerinde
uygulamalarimzi  gergeklestirebilmek. Ornegin biyoloji dersinde iskelet
cizeceginize hazir bir gorsel dosyay1 programiniza aktarip o dosya iistiinde
yazip ¢izebilmek.

Elektronik kalemsiz, ister parmak ile dokunmatik olarak ister herhangi bir kalem ile
kullanabilmek.

Tahtayr elinizdeki kalemin fare tuslart araciligiyla uzaktan kumanda edebilmek
(Sekil4).

Tahtadaki sekilleri biyiitiip kiigiiltebilmek.

Herhangi formattaki bir dosyanin sadece bir kismini yada tamamimi editor
alaniniza kesip aktarabilmek ve aktardiginiz alan lizerinde istediginiz gibi
yazip ¢izebilmek.

Cevre dostu, seramik celik ylizeylere kegeli kalemler, miknatislar ve
projeksiyonla miikemmel bir bicimde c¢alistirabilmek ve goriintli {izerine
manyetik butonlar yapistirilarak da isaretleme yapabilmek.

Labarotuara gitmeden tiim deneyleri dijital ortamda yapilabilmek.
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Bluetooth kalemi ile enerji ve iletisim kablosu gerektirmeden tamamen
kablosuz da galistirabilmek.

Gelismis interaktif yazilim ile ders islerken yapabileceklerinizi hayal
giiciiniizle sinirlayabilmek.

Birtek diigmeyle tahta silebilecegi gibi, istenirse silinenleri tekrar geriye
getirebilmek.

Tasinabilir (portable) olanlar, bir tahtaya sabitlenebilecegi gibi, kolay tak ve
sok oOzelligi ile sadece aparatin1 yaninizda tasiyabilir ve farkli siniflarda
aninda takip kullanabilirsiniz. Béylece ne her 6gretmene bir sinif, ne de her
okula birden ¢ok akilli siif gerekir. Hem de 6gretmen kendine gerekecek
olan biitiin bilgilerini o kiicliik aparata kaydederek her an yaninda tasiyip
istedigi yerde tekrar tekrar kullanabilmek.

Mobides Bilgi Bankasi’ndan (i¢inde binlerce animasyon, soru, harita, resim
film ve dokiimanin bulundugu Site) ve benzeri yararli sitelerden hazir ders

programlarina ulagabilmek.
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Computer

Control Pan:

[‘i."'

Ekran Yazdirma FS Mouse Sag Tus Agma / Kapama Digmesi Laser Pointer Tusu

Uzaktan Kumanda /
Dokunmatik Secenek Digmesi

F11 Fonksiyon Tusu M Kaydirma Tusu Mouse Sol Tug

Kalem Ucu / Mouse Sag Tusu
Mouse Kaydirma / Enter Tusu

Mouse Sol Tusu / Lazer Yaz Yazma Tusu Lazer Isik Kaynag:

Sekil 3. Mouse ve Uzaktan Komuta Gorevi Goren Kalem

2.1.7.3. Akilh Tahta Ureten Firmalarn Markalarmdan Bazlan
e T Board
e Hitachi
e Smart Board

e Inover
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Eboard
Mimio
E-Beam
Gomax
Peaklane
Vestel
Promethan

Q Board
Emco Tech
Clever Board
Idemark
Atom

Qomo

Sun Light
Deeptech Ipboard
Motorola...

Termikel

Sekil 4. Akill Tahtalarda kullanilan girisler.
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2.1.7.4. Akill Tahtanin Yararlari

e Dersin islenmesinde esneklik saglayarak dersin islenis hizin artirir.

e Farkli 6gretim stillerinin uygulanmasina olanak verir.

e [Egitim daha c¢ok gruba hitap ederek, akilli tahta yardimiyla siif i¢inde grup
aktiviteleri yapmak daha kolay hale gelir.

e Olgme degerlendirmede dgretmen, yine akilli tahta yardimiyla, kendi iiretme
becerisine de bagl olarak, farkli degerlendirme ¢esitleri gelistirebilir.

e Diizenli ve dogru metotlarla kullanilip derse adapte edildiginde
- Fen ve matematik gibi soyut konular i¢eren alanlarda 6grencinin konuyu

daha iyi kavramasina yardimci olur.
- Dil 6grenimini artirir.

e Farkli 6gretim metotlarinin uygulanmasina imkan tanidigi i¢in 6grencinin
derse daha iyi konsantre olmasina yardimei olur.

e Simifin basari diizeyini artirir.

e Ogretmenin AT kullannmindan dolayr kazandig:r siireyi yetenekleri
dogrultusunda verimli sekilde kullanir.

e Ogrenciyle daha kisa siirede daha ¢ok bilgi paylasilabilmesine olanak saglar.

e Internetten 6grenciye ders gonderilebilirse o dersin evde tekrar edilebilmesine
imkan tanir.

e Ogrencilerin derse olan ilgisinin artirllmasinda yardimci olur.

e El yazis1 ile okuma yazma yazilimlar sayesinde derslerin eglenceli sekilde
yapilabilmesinden dolayr 6greniminin zevkli ve kalici olmasina yardimci
olur.

e Derslerin isitsel ve gorsel sekilde islenebilmesinin 6grenimi kolaylastirip,

kalicilig1 saglanir.

2.1.7.5. Akilli Tahtanin Olumsuzluklar:
e Donanim ve teknik sorunlar.
e Ogretmenlerin birgogunun bu teknolojiyi kullanma agisindan yeterli

standarda sahip olmamasi.
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Kalabalik siniflarda 6grencilerin bir gogunun tahtada islem yapamamasi.

e Ogrenciye AT kullanim1 hakkinda yeterli bilgi verilmemesi.

e Ogrencinin AT kullanim bilgisine yeterince sahip olamamasidan dolay:
kullanirken kaygi duymasi.

e Tahta boyu iyl ayarlanmamissa kiigiilk yastaki Ogrencilerin tahtaya
ulasamamasi.

e AT, bilgisayar, ve internet kullanim bilgisi yeterli olmayan 6gretmenin ders
hazirlayamayacagi gibi hazir bilgilere de ulasamayacak olmasi.

e Ogretmenin anlattif1 dersi tahtaya yazmadigindan dolay1 zaman kazanimi
yaninda, dersleri basili olarak verme veya interneten iletme imkan1 da yoksa
ogrencilerin bu dersi not alma zorunlulugu yoniinden zaman kaybi
yasanmasi.

e Ogretmenin yeni teknolojiye hizmetici egitimlerle adaptasyonu i¢in zamana
ithtiyact olmast.

e Ogretmenin evde belli bir ders hazirlama siiresine ihtiya¢ duymast.

( Akalli tahta ile ilgili boliimler, Kaynakg¢a’da “Akilli Tahta” baslhigi altinda yer alan

kaynaklardan yararlanilarak 6zetlenmistir.)

2.1.8. F@TIH Projesi

Fatih Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hamlesi) TC Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilmekte olup, Ulastirma Bakanlig:i tarafindan
desteklenen, 2011-2014 yillar1 arasinda egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak
ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla BT (Bilisim Teknolojileri)
araglarinin 6grenme-6gretme silirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek
sekilde derslerde etkin kullanimi i¢in; okuloncesi (3. yilda), ilkdgretim (2. yilda), ile
ortadgretim (1. yilda), diizeyindeki tiim okullarin 620.000 dersligine diziistii
bilgisayar, projeksiyon cihazi ve internet altyapisi saglayacak egitimde Firsatlart
Artirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hamlesi, yani kisaca “Fatih Projesi” dir. Ug yilda
tamamlanmas1 planlanan Fatih Projesinde; dersliklere kurulan BT donaniminin
ogrenme-6gretme siirecinde etkin kullanimini saglamak amaciyla Ogretmenlere

hizmetigi egitimler verilecek ve Ogretim programlar1 BT destekli  6gretime
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uyumlu hale getirilerek egitsel e-igerikler olusturulacaktir. FATIH projesi bes
ana bilesenden olusmaktadir. Bunlar:

1. Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi,

2. Egitsel e-Igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi,

3. Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimu,

4. Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi,

5. Bilingli, Giivenli, Yénetilebilir ve Olciilebilir BT Kullanimmin

saglanmasidir.

2.1.8.1. Donamim Altyapisinin Tyilestirilmesi Bileseni:

Okuloncesi, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki tiim okullarin biitlin
dersliklerine (620.000 derslik) birer adet diziistii bilgisayar ve projeksiyon cihazi
saglanacaktir. Her okula en az bir adet ¢ok amagli fotokopi makinesi, akilli tahta,
dokiiman kamera ve mikroskop kameranin bulundugu akill1 bir sinif olusturulacaktir.
Bunlarin yaninda her ilde toplam 110 merkezde uzaktan egitim hizmetic¢i egitim

merkezleri kurulacaktir.

2.1.8.2. E-Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi Bileseni:

Ogretim programlarina uygun ve derslerde yardimei birer ders materyali
olarak kullanilmak iizere elektronik icerikler saglanacaktir. Bu e-Igeriklerin ses,
video, animasyon, sunu, fotograf/resim...gibi c¢oklu ortam bilesenleri ile
desteklenmis O6grenme nesnelerinden ve etkilesimli e-kitaplardan olugsmasi
planlanmistir. Bu e-igeriklere Ogretmenler ve Ogrenciler web tabanli ortamlarda
hem ¢evrimigci hem de ¢evrimdis1i kullanilabilecek bicimde kolaylikla

ulasabilecektir.

2.1.8.3. Ogretim programlarinda Etkin BT Kullanim Bileseni:
Ogretim Programlarinin BT kullanimini desteklemesi amaciyla; gretmen
kilavuz kitaplarinin okullarin dersliklerine saglanan donanim altyapis1 ve egitsel e-

igerigin etkin kullanimini igerecek sekilde yenilenmesini planlamistir.
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2.1.8.4. Derslerde BT Kullamim I¢in Ogretmenlere Hizmetici Egitim Bileseni:
Proje bileseni kapsaminda; okullarda gorev yapan yaklasik 600.000
Ogretmenin smiflara saglanan donanim altyapisini, egitsel e-igerikleri ve BT’ye
uyumlu hale getirilen Ogretmen kilavuz kitaplarin1 etkin bigimde kullanma
becerilerini gelistirmelerine doniik yiiz yiize ve uzaktan egitim aracilifiyla

hizmeti¢i egitim faaliyetleri planlanmustir.

2.1.8.5. Ag Altyapisi ve Genis Bant internet Kullanim ile Bilingli ve Giivenli BT
Kullaniminin Saglanmasi Bileseni:

Bu kapsamda her derslige genis bant internet erisimi kablolu baglant: ile
saglanacaktir. Egitim-0gretim siire¢lerinde BT araglariyla birlikte internetin de
bilingli ve gilivenli kullanimin1 saglamak i¢in gerekli donanim ve yazilim

altyapisinin kurulmasinin yaninda mevzuat diizenlemesi de yapilacaktir.

Bu projedeki amag; e-Dontigiim Tiirkiye kapsaminda tiretilen ve Tiirkiyenin
bilgi toplumu olma siirecindeki eylemleri tanimlayan Bilgi Toplumu Stratejisi
Belgesi, Kalkinma Planlari, MEB Stratejik Plan1 ve BT Politika Raporunda yer alan
hedefler dogrultusunda 2013 yili sonuna kadar dersliklere BT araglari saglanarak, BT

destekli 6gretimin gergeklestirilmesidir.

Bu projenin gerekgesi ise Devlet Planlama Teskilati tarafindan hazirlanan
(2006-2010) Bilgi Toplumu Stratejisi’nde Bilisim Teknolojilerinin TC Egitim
Sisteminde kullanimiyla ilgili olarak “Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim siirecinin
temel araclarindan biri olacak ve 6grencilerin, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin
kullanim1 saglanacaktir” hedefi yer almaktadir. Bu kapsamda, MEB’nin orgiin ve
yaygin egitim verilen kurumlarda bilgi ve iletisim teknolojisi altyapisini
tamamlanmasi, 6grencilere bu mekanlarda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma
yetkinliginin kazandirilmasi, bilgi ve iletisim teknolojileri destekli ogretim
programlarinin gelistirilmesi istenmektedir. Bilgi Toplumu Stratejisi’nde ayrica bilgi
toplumuna doniisiimiin  saglanmasi i¢cin MEB’nin goérev alaniyla ilgili olarak

asagidaki hedeflerin gerceklestirilmesi istenmektedir.
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o Bireylerin yasamboyu 6grenim yaklagimi ve e-6grenme yoluyla kendilerini
gelistirmeleri i¢in uygun yapilarin olusumu ve e-igerigin gelistirilmesi,

e Ortadgretimden mezun olan her Ogrencinin temel bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanim yetkinliklerine sahip olmasi,

« Internetin etkin kullanimu ile her ii¢ kisiden birisinin e-egitim hizmetlerinden
faydalanmasi,

e Herkese bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme ve kullanma firsatinin
sunulmasi,

e Her iki kisiden birinin internet kullanicisi olmast,

o Internet, toplumun tiim kesimleri icin giivenilir bir ortam haline getirilmesi

Ayrica, Bakanligin 2010-2014 Stratejik Planinda, Kurumsal Kapasitenin
Gelistirilmesi temasinda yer alan 14. Stratejik amacin birinci stratejik hedefi
“Stratejik Hedef 14.1: Bakanliga bagli okul ve kurumlarinin bolgesel farkliliklar
gidermek amaciyla 2014 yili sonuna kadar tiimiiniin bilisim teknolojilerinden

yararlanmasini saglamak” goérevi sorumlu birim olarak Genel Miidiirliige verilmistir.

Fatih Projesi, Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan hazirlanan Bilgi Toplumu
Stratejisinde (2006-2010) belirtilen hedefleri karsilamak ve Bakanlik tarafindan
Genel Midirliigiin  sorumluluguna verilen yukarida belirtilen stratejik hedefi

gerceklestirmek tlizere tasarlanmustir.

Projenin yliriitiilmesi esnasinda karsilasabilecek problemler ve sorunlarin en
aza indirgenmesi, projenin etkili, verimli ve zamaninda tamamlanabilmesi i¢in pilot
bir uygulama yapilarak sonuglarinin izlenmesi F@TIH Projesinin basarisi i¢in énem
arz ettiginden Genel Midiirlik 2010-2011 egitim 6gretim yilinin ilk giiniinde
Sincan 11 Genel Meclisi ilkdgretim okulunda Projenin ilk uygulamasi

gergeklestirilmistir.

Pilot okula diziistii bilgisayar (36 adet), yakin atimli projeksiyon (24 adet),
tavan tipi projeksiyon (17 adet), cok amagl fotokopi makinesi (1 adet), akilli tahta
(2 adet) ve her derslige genis bant internet baglantis1 kurulumlar1 gerceklestirilmis

ve F@TIH Projesi Yiiriitme Ekibi olarak okula her ay diizenli olarak ziyaretler
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yapilmakta, karsilagilan problemler ve sorunlar dinlenmekte, 6grenci, 6gretmen ve

yoneticilerin goriisleri alinarak bundan sonraki uygulamalarla ilgili daha saglikli

kararlar alinabilmektedir.

2.1.9. Saha Calismalari

1.

Ankara/Sincan Il Genel Meclisi Ilkdgretim Okulu

e Anket Calismasi
e Anket Raporu
e Veri Analizi

e 7. Smif Ogrencileriyle Gériisme

Antalya/Muratpasa Giivenlik i1kégretim Okulu

Anket Calismasi

Anket Raporu

Veri Analizi

Velilerle Goriisme
Ankara/Cankaya Hiirriyet Ilkégretim Okulu

e Gortisme Verileri

e (Goriisme Raporu
Ankara/Sincan Il Genel Meclisi Ilkégretim Okulu

e Goriisme Verileri

e (Goriisme Raporu
Ankara/Yenimahalle Mehmet Riistii Uzel Meslek Lisesi

e Goriisme Verileri

e Goriisme Raporu
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http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/sincanilgenelmeclisi/anket.xls
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/sincanilgenelmeclisi/rapor.doc
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/sincanilgenelmeclisi/analiz.doc
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/sincanilgenelmeclisi/gorusme.doc
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/MuratpasaGuvenlik/anket.xls
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/MuratpasaGuvenlik/rapor.doc
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/MuratpasaGuvenlik/analiz.doc
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/MuratpasaGuvenlik/gorusme.doc
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/ankarahurriyet/gorusmeverileri.doc
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/ankarahurriyet/rapor.doc
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/sincanilgenelmeclisi2/gorusmeverileri.doc
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http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/ankaramru/rapor.doc

6. Ankara/Sincan Il Genel Meclisi Ilkogretim Okulu

e Anket Caligmasit
e Anket Raporu

e Veri Analizi

2.1.10. Pilot Uygulamalar

1. Sincan 11 Genel Meclisi 1.0.0. (08.12.2011).

Sincan i1 Genel Meclisi I00; FATIH Projesi kapsaminda altyap:
hizmetlerinin kurulumunda flkdgretim kurumu olarak Ankara ilinde pilot okul olarak
secilmis olup okulun tiim dersliklerine ve idari hizmet birimlerine kablolu olarak
internet hizmeti verilmesi amaciyla kablolama yapilmis ve siire¢ igerisinde goriilen

hata ve aksakliklara gore hazirlanan teknik sartname revize edilmistir.

2. Ankara Batikent Endiistri Meslek Lisesi (08.12.2011).

Ankara Batikent Endiistri Meslek Lisesi FATIH Projesi kapsaminda altyap:
hizmetlerinin kurulumunda Ankara ilinde pilot okul olarak segilmis olup okulun
dersliklerinin bulundugu binadaki tiim dersliklere kablolu olarak internet hizmeti
verilmesi amaciyla kablolama yapilmis ve siire¢ igerisinde gorillen hata ve

aksakliklara gore hazirlanan teknik sartname revize edilmistir.

3. Istanbul Bagcilar Endiistri Meslek Lisesi (08.12.2011)

Istanbul Bagcilar Endiistri Meslek Lisesi FATIH Projesi kapsaminda altyap:
hizmetlerinin kurulumunda Istanbul ilinde pilot okul olarak secilmis olup okulun tiim
bloklarindaki tiim dersliklerine kablolu olarak internet hizmeti verilmesi amaciyla
kablolama yapilmis ve siire¢ icerisinde goriilen hata ve aksakliklara gére hazirlanan

teknik sartname revize edilmistir.

4. AbidinpasaEML Pilot Uygulamasi (08.12.2011)
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Ankara Abidinpasa Endiistri Meslek Lisesi FATIH Projesi kapsaminda
altyap1 hizmetlerinin kurulumunda Ankara ilinde pilot okul olarak seg¢ilmis olup
okulun tiim bloklarindaki tiim dersliklerine ve idari hizmet birimlerine kablolu olarak
internet hizmeti verilmesi amaciyla kablolama yapilmis ve Siireg igerisinde goriilen
hata ve aksakliklara gore hazirlanan teknik sartname revize edilmistir.

Pilot okullarin genellikle Endiistri Meslek Lisesi olarak segilmesindeki amag; birden
cok binada hizmet veren kurumlarda binalar arasindaki fiber baglantida internet
trafiginde olusabilecek problemleri gérmektir. (Bu boliim, “Fatih Projesi” basligi

altinda yer alan kaynaklardan yararlanilarak 6zetlenmistir.)

2.1.11. Tabletlerde Ders Kitaplar:

Tablet (z-kitap)
Fatih Projesi kapsaminda, TC MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel

Midiirligii'nce tabletlere yiiklenen ders igeriklerinin (e-igerikli) bulundugu ve
AT ile egitim yapilacak olan smiflardaki oOgrencilerin, ders kitabt olarak
kullanabilecekleri cep bilgisayariyla diziistii bilgisayarin karisimi olan, genelde
7 ing ile 10.1 in¢ araliginda ekran boyutuna gore degiskenlik gésteren,
dokunmatik ekranli, ihtiyaca gore sekillenen interneti ve sagladigi depolama
alantyla verilerin kolayca yanimizda tasinmasin1 saglayan, bilgisayarlardaki Linux
ve Windows isletim sistemi veya akilli telefonlarda kullanilan Android isletim
sistemi ile kullanilabilen (tablet pc), son teknolojik iiriin olan bir bilgisayardir.
Ayrica miifredata uygun olarak video, animasyon, ses, grafik, pdf ve
zenginlestirilmis diye ifade edilen “z-kitaplar” e-igerik tanimi altindaki egitim

metaryelleri arasindadir.

Fatih Projesi kapsaminda dagitilacak 8500 adet tablet igin istenen 6zellikler
Devlet Malzeme Ofisi tarafindan yayinlanan sartnamede agiklandi. Thalede 3 farkli
tablet modeli icin teklif verecek olan firmalar arasinda Motorola, Lenovo, Samsung,
Haier, General Mobile ve ZT bulunuyor. Ekran boyutlar1 8.9 ing ve 9.7 inglik
tabletlerden 4000 adet, 10.1 inglik kalemli ve kalemsiz tabletlerden ise 4500 adet

satin alinacak. Sartnamede agiklanana gore, tabletlerde aranan 6zellikler su sekilde;
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- Isletim Sistemi: Android 3.0 veya Android 2.3.4

- Islemci: 1 GHz hizinda tek ¢ekirdekli veya 800 MHz hizinda gift ¢ekirdekli
- Bellek: 1 GB veya 512 MB

- Depolama: 16 GB

- Baglanti: USB ve microUSB, dahili 802.11 b/g/n kablosuz ag destegi

- Ekran coziiniirliigii: 1280 x 800 piksel veya 1280 x 768 piksel

- Batarya: 8600 mAh, 3250 mAh, 6000 mAh

- Flash destegi (tabletpc.nedir).

2.1.12. KKTC’de FATIH Projesi

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginca Tiirkiyede baslatilan “Fatih
Projesi”nin Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde uygulanmasi konusu Eyliil 2012 ay1
basinda TC ve KKTC MEB’a bagl iist diizey yetkililerinin bir araya gelmesiyle,

yaklagik 1li¢ saat siiren c¢alisma toplantisindan sonra karara baglandi.

KKTC genelindeki tiim orta ve lise diizeyindeki devlet okullarinda
uygulanacak “Fatih Projesi” kapsamindaki “Akilli Tahta” ile egitimin, kisa bir siire
icinde baslatilmasinin karara baglandigi projeyle, yaklagik bin akilli tahta, KKTC
genelindeki orta ve lise diizeyindeki okullara dagitilmaya baglanacak. AT ve tablet
uygulamasinin yaninda o&gretmenlere yonelik teknolojik alt yapinin kullanimiyla
ilgili hizmet igi egitimler de verilecek (“Fatih Projesi” basligi altinda yer alan

kaynaklardan yararlanarak 6zetlenmistir).

Oyle gériililyor ki, Eyliil 2012 sonu itibariyle TC-KKTC MEB’liklarinca
alman karar ¢ercevesinde 21 Mart 2013 tarihi itibariyle tablo 4.te yer alan
GigaByte Ltd. tarafindan 26 okula, 300 adet olarak takilan ve Temmuz (2013)
aymmda yine GigaByte Ltd.’in teknisyenlerinin Tiirkiyede gorecegi kisa siireli
kursun ardindan bu tahtalara “Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidirliigi” tarafindan tasarlanan “Egitim Bilisim Ag1” (EBA) (ebe.gov.tr)
sayfalarindan deslerle ilgili, 6gretmenler tarafindan kullanilacak miifredatlar

indirilerek ve internet baglantilarida yapilarak AT’lar kullanima hazir hale
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getirileceklerdir. Akilli tahtalarin, kurulumu gibi internet baglantilari, bakim ve

onarimlar1 da yine GigaByte Ltd. tarafindan yapilacaktir (Deniz, 2012).

Tablo 4. MEB Tarafindan AT Takilan Okullarin Dagilina (21 Mart 2013°te
Kurulumlar Tamamlanmistir)

OKULLAR Takilan AT Sayisi
Atleks Sanverler Ortaokulu 16
Bayraktar Ortaokulu 18
Bayraktar Tiirk Maarif Koleji 15
Degirmenlik Lisesi 12
Demokrasi Ortaokulu 10
Beyarmudu Ortaokulu 3
Lefkosa Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 2
Cumhuriyet Lisesi 7
Polatpasa Lisesi 13
Sehit Hiiseyin Ruso Ortaokulu 21
Sht. Zeka Corba Ortaokulu 6
Bekirpasa Lisesi 12
Dipkarpaz Recep Tayip Erdogan Ortaokulu 6
Erenkdy Lisesi 10
Mehmetgik Ortaokulu 9
Canbolat Ozgiirliik Ortaokulu 21
Canakkale Ortaokulu 18
Gazimagusa Tiirk Maarik Koleji 8
Anafartalar Lisesi 6
Esentepe Ortaokulu 3
Oguz Veli Ortaokulu 24
Lapta Yavuzlar Lisesi 14
19 Mayis Tiirk Maarif Koleji 5
Giizelyurt Tiirk Maarif Koleji 6
Lefke Gazi Lisesi 9
Sht. Turgut Ortaokulu 26
Toplam 300
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2.1.12.1. Fatih Projesi Kapsaminda Orta Okul ve Liselere Kurulan Vestel Akilh
Tahta ve Ozellikleri

Sekil 5. Okullara Kurulan VESTEL marka Akilh Tahtalarin Goriiniimii

2.1.12.1.1. Sistem Ozellikleri

islemci

+ Intel® Core™ I3 Islemci 2310M (3 MB Intel® Smart Cache, 2.1 GHz)

Yonga seti
* Intel® HM65 Express Yonga Seti

Bellek / Grafik Denetleyicisi
* Intel® HD Graphics 3000

Bellek
* DDR3 So-Dimm tipi, * 4 GB’a kadar kapasiteli bellek modiilii destegi

Veri Depolama
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+ Farkli kapasitelerde Sata sabit disk

Panel ve Coziiniirliik

* 657 yiiksek ¢oziintirliiklii panel « 1920 * 1080

Dokunmatik Ekran

* Coklu dokunma destegi saglayan dokunmatik ekran ¢« Optik imajlama teknolojisi

Ses
* High Definition Audio
* Cift dahili hoparldr, 2x10 watt Harici mikrofon Harici kulaklik ¢ikisi

Ag Baglantisi
10/100/1000 Mbps dahili Ethernet baglantis1 (RJ45 konektor) Kablosuz baglanti igin
1 half-mini kart slotu (Entegre Wi-Fi modiilii)

Giris/Cikis Portlar

2 x USB 2.0 portu (Gomiilii PC kullanimi i¢in, gomiilii PC tizerinde) (max. 500mA)
1 x USB 2.0 portu (Dokunmatik ekranin harici PC ile kullanim1 i¢in) (max. 500mA)
1 x HDMI portu 1 x VGA portu 1 x Ses giris portu 1 x Ses ¢ikis portu

Klavye ve Fare (Opsiyonel)

* Usb klavye ve usb “fare”

Gii¢
220V ~50Hz 1500mA 300W

Uriiniiniin Cercevesi

Uriiniiniin ~ ¢ergevesi, iriin kullanilmiyorken iiriinii toz, sivi  vb. gibi
cisimlerden korumak icindir. Uriin kullaniliyorken ise, {izerinde bulunan kara tahta
ve beyaz tahta sayesinde kullaniciya farkli yazim alani opsiyonlar1 sunmaktadir.

Cercevenin goriintiisii asagidaki gibidir (Sekil 6);
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Sekil 6. Akilli Tahtanin Cerc¢evesinin Goriiniimii

Uriinii agmak ve kapatmak
Caligmaya ara vermek istediginizde, Uriiniinlizii kapatabilirsiniz. Sistemi
acmak i¢in elektrik kaynagina bagli olduguna emin olduktan sonra, {iriiniin gii¢

diigmesine 1 saniyeden kisa bir siire basiniz.

Panel
* 657 yiiksek ¢oziiniirliiklii Panel
* 1920 * 1080 ¢Oziiniirliik

Dokunmatik Ekran
* 65” ¢oklu dokunma destegi saglayan dokunmatik ekran

* Optik imajlama teknolojisi

Dokunmatik Ekram1 Kullanmak
Dokunmatik ekran Gomiilii Bilgisayar Modiilii'ne entegre olarak
calismaktadir. Uriine HDMI veya VGA iizerinden harici bir kaynak bagladiginizda
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tirtiniiniiziin dokunmatik ekran 6zelligini kullanmak istiyorsaniz, harici kaynagi bir
USB-USB kablo ile “akilli tahta” iirliniine baglaymiz. Bu kabloyu asagida goriilen
USB konektoriine, gosterilen sekilde baglaymiz. Dokunmatik ekran kisa siire i¢inde
aktif olacaktir. Dokunmatik ekran o an ekranda goriinen goriintiiyii kontrol eder.
Eger kaynak olarak “Gomiili Bilgisayar” kullaniliyorsa dokunmatik ekran “Gomiilii
Bilgisayar’1” kontrol eder. Eger HDMI veya VGA iizerinden harici bir kaynak
baglanacak olup goriintii olarak o kaynak segilirse, dokunmatik ekran USB kablosu o
kaynaga bagli olmak kosulu ile otomatik olarak o kaynagi kontrol edecek sekilde
aktarilir (Deniz, 2012).

2.1.13. Fatih Projesi Kapsaminda KKTC MEB Diizenlenen ve Diizenlenecek
Olan AT Kurslan

KKTC MEB’nin EOHD tarafindan ortaokul ve liselere yonelik AT kurslari
Lefkosa, Girne, Magosa ve Giizelyurt’ta bulunan $ht. Hiiseyin Ruso O., Sht Turgut
O., Bayraktar O., Atleks Sanverler O., Bayraktar TMK, Bekir Pasa ve Polat Pasa
Liselerinde “14-15-17-21-22 Mayis 2013” , “15-21-24-23-31 Mayis 2013” ve “27-
28-29 Mayis 2013” tarihlerinde, Beden Egitimi branst hari¢ diger derslerin
Ogretmenlerinden olusan 168 kisiye giinde 4 saaten olusan kurslar diizenlenmistir

(mebnet.net).

Ayrica, EOHD Hizmeti¢i Egitim Subesi tarafindan sadece kursa katilmak i¢in
bagvuru yapanlarin katildigi, Sedat Simavi Endiistri Meslek L.(Lefkosa) , Girne
Anafartalar L.(Girne), Sht. Turgut O. (Giizelyurt), ve Dogu Akdeniz Universitesinde
(Magosa ve Erenkdy), aralarinda anaokul, ilkokul, ortaokul ve Lise 6gretmenlerine 2
Ekim-21 Aralik 2012 tarihleri arasinda degisen tarihlerde ikiser giin siireyle toplam
6 saatlik (2 giin x 3 saat) AT kullanimma iliskin bilgilendirme kurslar

diizenlenmistir (mebnet.net).

Egitimde Fatih Projesi (Teknoloji Kullanimi) Kursu kapsaminda, Bilisim
Teknolojileri 6gretmenlerine Onciiliikk taninarak verilen kurslardan sonra yapilan

miilakatlar sonucunda secilen dgretmenlerin katildigi ve GOOD tarafindan “2013 yili
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Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi Egitim Plam gercevesinde: 2 kisi, 6-10 Mayis 2013,
Yalova; 2 kisi, 13-17 Mayis 2013, Ankara; 4 kisi, 10-14 Haziran 2013. Ankara; 8
kisi, 8-12 Nisan 2013, Aksaray’a egitime katilmiglardir (mebnet.net).

Ayrica, T.C. dgretmen yetistirme genel miidiirliigiiniin 2013 yili hizmetici
egitim programlarina katilacak “Egitimde Fatih Projesi (Pardus Kullanim1 ) Kursu”
bilisim teknolojisi 6gretmenleri (Okullarda gérev yapan FATIH Projesi egitmenleri
oncelikli) Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi Antalya’da 12-16 Agustos 2013

tarihlari arasinda diizenlenecek olan kursa katilacaktir (mebnet.net).

2.1.14. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) (eba.gov.tr)

Egitim-6gretim siirecinde bilisim teknolojisi donanimlarindan yararlanarak etkin
materyaller ~ kullanmak amaciyla “Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigii” tarafindan tasarlanan “Egitim Bilisim Ag1” (EBA) smif seviyelerine
uygun, giivenilir ve incelemeden ge¢cmis dogru e-igeriklerin  kolaylikla
bulunabilecegi sosyal bir platformdur. Ogretmen ve dgrenciler basta olmak iizere
egitimin tlim paydaslari i¢in tasarlanan EBA;

e Farkl, zengin ve egitici icerikler sunmak,

e Bilisim kiiltiirlinli yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak,

e Igerikle ilgili ihtiyaglara cevap vermek,,

e Sosyal ag yapistyla bilgi aligverisinde bulunmak,

e Zengin ve gittikge biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak,

e Bilgiyi 6grenirken ayn1 zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi

iretmek,,

e Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel

ogrenme) sahip 6grencileri de kapsamak,

e Biitiin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon

vermelerine 6n ayak olmak,

e Teknolojiyi bir amag¢ olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak amaciyla

tasarlanan sosyal bir egitim platformudur (eba.gov.tr).
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2.1.14.1. Eba Sistem Girisi

Egitim Bilisim A& 6gretmen ve 6grenciler i¢in gelistirilen sosyal bir egitim
platformudur. Halen test asamasinda olan ve igerik ekleme calismalar1 devam eden
platformun iiyelik hizmetlerine bagli hizmet veren kisimlari su an i¢in sadece Milli
Egitim Bakanligi’na bagh 6gretmenlere aciktir. Ileride tiim 6gretmen, dgrenci ve
velilere acilmasi planlanan EBA’dan {iye olmaksizin da faydalanabilir, 6gretici
videolar izlenip gorseller taranilabilir. Dergi indirip okunabilir, ses dosyalar1 dinlenip
haberler goriilebilir. E-igerik kismindaki '6gretmenler i¢in' bolimii hari¢ EBA’nin

her dosyasina ulasabilir, bilgi arttirip, 6grenilenler pekistirebilir (eba.gov.tr).

FATIH Projesi cercevesinde kurulan Egitim Bilisim Ag (EBA)
(http://lwww.eba.gov.tr) ’de  6gretmen-6grenci ve velilerin erigebilecegi egitim
igerikleri (animasyon, video, ses, fotograf, grafik, tablo, simiilasyon, harita vb. dijital

egitim igerikleri) hazirlanmaktadir (eba.gov.tr).

2.1.15. Egitimde Akilh Tahta ile Matematik ve Elestirel Diisiinme Ogretimi
Giliniimiizde uygulama alanlarinin genisligi ile matematik, tim bilimler i¢in
vazgecilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Matematigin bu denli genis
uygulama alan1 olmas1 6gretim bigimlerini de etkileyerek matematik egitimi alaninin
dogmasii saglamistir. Her lilkede her diizeydeki egitim kurumunda matematik
ogretiminin gerekliligi hemen hemen tartisilmaz bir kani olarak yerlesmis ve bir
ulusun egitim programinda matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek

icin ayrilan yere esdegerdir kanisina varilmistir (Coban, 2002).

Okul programlarinda matematik Ogretiminin amaci, kisaca “diislinmeyi ve
akil yiirtitmeyi gelistirme” olarak ele alinir. Bugiinkii matematik goriisiiniin erismek
istedigi en Onemli araglardan biri, bireye hayatta karsilagabilecegi problemleri
¢ozmeye yardimci olabilecek bir diisinme yolu kazandirmaktir. Matematiksel
diisiince bir bakima bilimsel diisiince demektir. Aralarinda son derece siki bir bag

vardir (Kilcan, 2005).
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Baykul (2003)’a gore matematik dersinde, bireyleri hayata ve iist 6grenime
hazirlamak i¢in, etkili akil ylriitme, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme gibi
zihinsel aktivitelerin kazandirilmas1  gerekmektedir. Ilkdgretim programina
bakildiginda ise matematik programinin bu tiir zihinsel becerileri gelistirebilecek

onemli bir alan oldugu goriilmektedir.

Matematik egitiminde 6nemle iizerinde durulan diisiinme bi¢imlerinden biri
olan elestirel diisiinme, giinlimiizde bireylerin her alanda basarili olabilmesi igin

gereklidir (Giinhan ve Bager, 2009).

Elestirel diisiinme siirecinin igerdigi beceriler arasinda (1) kanitlanmis
gercekler ve One siiriilen iddialar arasindaki farkliligi yakalayabilme, (2) elde dilen
bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme, (3) iliskisiz bilgileri
kanitlardan ayiklayabilme, (4) onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olabilme, (5)
tutarsiz yargilarin farkina varabilme, (6) etkili soru sorabilme, (7) sozlii ve yazili dili
etkili kullanabilme ve (8) bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardigi stbilis
(metacognition) ve benzerleri vardir. Bu beceriler, elestirel diisiinme egitiminin de

temellerini olusturmaktadir (Kokdemir, 2003).

Elestirel diisiinebilen 6grenciler yetistirme, egitimin temel hedeflerinden biri
haline gelmistir. Ancak giinlimiiz diinyasinin gelismis tilkelerinden biri olmanin yolu
aktif, soran, tartisan, diislinen, elestiren, arastiran, Ogrenen ve uygulayan
ogrencilerden, Ogretmenlerden, vatandaslardan ge¢mektedir. Bunu saglamanin
yollarindan birisi de Ogrencilere elestirel diisiinme beceri ve egilimleri
kazandirmaktir. Verilen bilgilerin, oldugu gibi o6grenciler tarafindan alinarak
ezberlenmesi yerine, o bilgileri 6grencinin bir elestiri siizgecinden gegirerek kendi
diisiincesi ile birlikte 6n plana c¢ikarmasi konusunda elestirel diisiinmenin 6nemi
biiyiiktiir. Elestirel diisiinme egitimi, bu acgidan ¢agdas ve ilerici egitimin énemli bir

yanidir (Kazanci, 1989).

Umay’a (2007) gore matematik egitimcileri matematiksel bilgiyi kavramsal

ve islemsel bilgi olarak ikiye ayirir. Kavramsal bilgi, mantikli iligkiler igeren,
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icsellestirilmis bilgidir ve Piaget’nin “mantiksal matematiksel bilgi”sine karsilik
gelir. Soyuttur, gozle goriilen nesnelerle degil, onlarin zihinde hangi iliskiler agi
icinde yer aldig: ile ilgilidir. Islemsel bilgi, rutin matematiksel islemleri yapmak,
kurallar1 uygulamak igin kullanilan matematiksel bilgidir. Islemsel bilgiyi izlemek
fazlaca biligsel beceri gerektirmez. Yine de, bir problemi ¢ozerken yol alabilmek i¢in
onemli ve gereklidir. Ancak ezbere dayali bir bilgi oldugundan, islemsel bilginin
basamaklarindan birini unutmak, sirasim1 sasirmak sonucu bulamamak demektir.
Ama eger islemsel bilgi kavramsal bilgi ile desteklenirse, ¢ikmaza girildiginde bir

baska yol denenebilir. O halde her iki bilgi tiirii de matematik icin vazgecilmezdir.

Tutkun ve digerlerine (2011) gére; gorsellestirmenin matematik egitiminde
kullanilmasmin o6grencileri hem biligsel hem de duyussal agidan olumlu yonde
etkileyebilecegi  ilkesinden  hareketle, gorsellestirmenin  ilkdgretimin  ilk

kademesinden baslanarak matematik egitiminde kullanilmasinin gerekliligi aciktir.

Akillr tahtalar, egitim teknolojisi diinyasinda son yillarda biiyiik gelisme
gosteren yeni bir kavram olup, uzaktan egitim ya da uzaktan bilgiye ulasmada da
etkin ¢ozlimlerden biridir. Bazi egitim kurumlarimiz diinyadaki tiim gelismeleri
oldugu kadar gelisen teknolojiyi de yakindan takip etmek, daha hizli, pratik egitim
saglamak amaciyla bilgisayar sistemi ile donatilmis akilli tahtalar ile egitimlerini
sirdiirmeye  0zen  gostermektedirler. Avrupa ve Amerika’da  yaygin  olarak
kullanilan akilli tahtalarin kurulumu ve kullanimi1 kolay, projeksyon kullanilan, daha
da aktif rol oynayan Ogretmen ve Ogrencinin zamanini en iyi sekilde
degerlendirmesine olanak saglayan, bilgi akigini hizlandiran egitim araglaridir.
Gorsel materyaller, kisilerin yonlendirilmesinde, dikkatini toplamasinda, analiz ve
sentez yapabilmesinde biiyiik rol oynamaktadir. Bu tiir materyaller kullanilarak
yapilan sunumlar ve egitimlerde sozciiklerin tek bagina yaratamayacagi bir kavrami
hatirlamay1 kolaylastirir. Akilli tahtalar, ses ve animasyonlarla desteklenmis gorsel
materyaller sunmanizi saglayarak, daha kalict bir 68renme ve hatirlama
saglamaktadirlar. Ogrenmenin, gérerek ve isiterek daha kalici oldugu diisiiniiliirse,

akilli tahtalarin ne kadar 6nemli bir arag¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Ekici,2008)
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Bilgi ve iletisim teknolojisinin ¢ok hizli bir sekilde ilerlemesi bu teknolojik
olanaklardan okul ve sinif ortaminda da yararlanilmasimi kagmilmaz bir duruma
getirmektedir. Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi1 Sgrencilere daha zengin
ogrenme durumlart sunmakta, ilgi uyandirmakta, 6grenciyi merkeze almakta ve
motivasyonlarinin artmasini  saglamaktadir. Bu yoniiyle teknoloji  kullanimi

dgrenme-ogretme siirecinde énemli rol oynamaktadir (Isman ve dig., 2002).

Bilginin giicle esdeger goriildiigii giinlimiiz bilgi toplumlarinda egitim; bilgi
teknolojilerini rahatlikla kullanan, bilgiyi iireten, smiflandiran, sunan ve paylasan
bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir. Bu nedenledir ki degisime, degisimin hiziyla
adapte olabilen, siirekli Ogrenme ihtiyacinda oldugunu bilen ve &grenme
yeteneklerini gelistiren bireyler yarinlarda yasama hakkima sahip olacaklardir (Ogiit

ve digerleri, 2004).

Yasama ve Ogrenme karsilikli etkilesim i¢indedir ve birbirini zenginlestirir.
Yasam boyu 6grenme, yasamin daha nitelikli siirdiiriilmesine yardimci olur. Yasam
boyu 6grenme hem mesleki egitimde yasami zenginlestirir hem de bireysel gelisime
katkida bulunur. Yasam boyu Ogrenme ilkesinden hareketle bireyler kendilerini
stirekli olarak gelistirmeli ve egitimi, 6grenmeyi hayatlarinin sonuna kadar devam

ettirmelidir (Demirel, 2007).

Buraya kadar paylasilan bilgiler 151ginda; “matematigin, egitimli ya da
egitimsiz, tim insanlarin, isleri ve giinlik hayatlarinda, az ya da ¢ok, ama mutlaka
yasamlarini siirdiirebilmek adina, matematige ihtiyaclar1 vardir” demek pek de yanlis
olmaz. Mademki matematik hayatin ayrilmaz bir pargasidir; bunun Onemini
insanlara, kiiciik yaslardan baslayarak eglenceli bir sekilde; oyunlarla, sarkilarla,
teknolojinin de yardimiyla, yakin ¢evrelerindeki sevdikleri somut nesnelerle
iligkilendirerek anlatabilirsek, matematikten korkmak yerine, olumlu bir tutum i¢inde
olmalarim1  saglayabiliriz. Cocuklarin konusmaya yeni basladiklar1 2-3 yas
donemlerinden itibaren soru sormaya da baslayacaklarindan, sorularina sabir
gosterip, anlayabilecekleri sekilde cevaplar verip, onlara giizel sorular sorma

aligkanliklarim1  kazandirabilirsek; gelecekte 1iyi diisinen ve karsilastiklar

89



problemleri kolayca ¢o6zebilen, kendine giivenirken de baskalarmin fikirlerine saygi
gosteren, stirekli gelisen, gelisirken de etrafin1 gelistiren, {ireten ve kendini

gerceklestirmekten dolay1 da her zaman mutlu olan bireyler yetistirebiliriz.

Problem ¢6zebilmenin yolu, dogru sorulart sorup, i¢inde bulundugumuz
durumu sorgulayarak (kritize ederek), elimizdeki verilerle bizleri sonuca gotiirecek
gerekli bilgilere nasil ulasacagimizi bilmekten geciyorsa, elestirel diisiinebilme igin
problem ¢6zmenin kapisini agan anahtardir diyebiliriz. Birey problem ¢ozebiliyorsa,
icinde bulundugu durumu elindeki imkanlarla degistirebiliyor, ve bunun yaninda
elindekilerle yeni durum ve sartlar da {retebiliyor (yaratabiliyor) demektir. Bu
duruma gore de ED sayesinde problemler ¢oziiliirken yeni seyler de kesfedilir demek

te pek yanlis olmayacaktir.

Bireylere problem ¢cozebilme becerisini matematik egitimi
kazandirabiliyorsa; problemlerin c¢oziimii i¢cin de ED gerekiyorsa; elestirel
diisiinebilmek de dogru sorulari sorabilmekten gegiyorsa; ¢ocugu, okula baslamadan
once bu becerilerle tanistirma gorevi aileye diismektedir. Ogretmen, ¢ocuk okula
basladiginda zaten {istline diisen gorevi yerine getirecektir. Gelecegi emanet
edecegimiz ¢ocuklarimiza, ¢agin sartlarina uygun 6zellikler kazandirabilmek adina,
nasil ki egitimde yenilenen bilgi ve teknolojileri (akilli tahta gibi) 6gretmenlerimize
cesitli yollarla kazandiriyorsak, egitimin géz ardi edilemeyecek bir pargasi olan
aileye de, ¢ocuklarmin egitim hayat1 boyunca yol gosterici olabilmeleri igin gerekli
egitimi kazandirarak, okul oncesinde ¢ocuklarina, diisiinme ve matematik egitimi
adina neler Ogretebilecekleri konusunda bilmeleri gereken bilgileri Ogreterek ise

baslayabiliriz.

Su anda ortaokul ve liselere kurulan AT’larin, ¢ocuklarin matematikten
korkmak yerine olumlu tutum gelistirebilmeleri ve soyut olan matematigi okul
oncesinde somutlastirma adina AT’larin kalict ve istenilen diizeyde bir matematik
egitimi icin Ozellikle okul Oncesi egitim ve ilkdgretimde kullanimma 6nem
verilmelidir. Bunun i¢in de glinlimiiz egitiminde 6grencileri merkeze alan egitim

sisteminde, O0gretmenin gorevi azalmak yerine daha fazla artmistir. Bu nedenle
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Ogretmenlerin gerek teknolojik gerekse de bilgi ve donanim agisindan yeteneklerini
iist seviyede tutumasi, siirekli kendini gelistirmesi, arastirmasi, yani kisaca yasam
boyu 6grenen olarak yetistirilmesi gerekmektedir. Egitim ailede baslasa da, onu

gelistirecek olan 6gretmenlerdir.

Madem ki giiniimiiz sartlarinda bilgiye ulasmanin yolu ED becerilerinden
gecmektedir; ve bunu gelistiren de Ogrenci merkezli ve diisiinme becerileriyle
donatilmis matematik Ogretimidir; matematik de soyut bir bilimdir ve ¢ocuklara
anlatabilmenin yolu da somutlastirmaktan gegmektedir; somutlastirmak da giintimiiz
teknolojisi AT ile saglanabilmektedir; bu beceriyi, teknoloji ve bilgileriyle birlestirip
gelistirecek olanlar da Ogretmenlerdir; Ogretmenleri yetistirecek kurumlarla,
Ogrenciyi yetistirecek kurumlarin igbirligi i¢inde, ED becerileri, matematik egitimi,
ve bunlarin kazandirilmasinda onemli bir yere sahip olan AT teknolojilerinide
birlestirerek o6grencilerin diizeylerine uygun hazirlayacaklar1i programlarla bunu

hayata gec¢irmelidir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, tez konusuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda 2007 - 2013

yillarinda gerceklestirilen arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1 Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde Yapilan Arastirmalar
Yapilan literatiir taramas1 sonucunda konuyla direkt olarak ilgili ¢aligmalar
bulunmamakla birlikte, konu i¢inde gegen kavramlarin (elestirel diisiinme, akill

tahta ve matematik) bir yada birkagini i¢inde barindiran ¢alismalara yer verilmistir.

Kahraman (2011) tarafindan “8. Sinif Matematik Dersinde Bir Bilinmeyenli
Denklem Coziimii Konusunda Akilli Tahta kullanimimnin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina Etkisi ve Matematik Dersine Yonelik  Tutumlar” konulu  tez
calismasinda 2008-2009 egitim 6gretim yilinda 19 Mayis Tiirk Maarif Koleji“nin

matematik bilgi seviyeleri birbirine yakin, 8B ve 8D siniflarinda 68renim goren
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30’ar kisilik deney ve kontrol gruplarinin olusturdugu toplam 60 kisilik calisma
grubuyla elde edilen sonuclara gore, akilli tahtayla egitim verilen deney grubunun,
geleneksel yontemle ayni dersin (bir bilinmeyenli denklem ¢oziimii) verildigi kontrol
grubu arasinda son testlerde deney grubu lehine anlamli fark oldugunun bulunmasi
yaninda, on teste gore deney grubunun son test puanlarinda artis olmasina ragmen ,
kontrol grubunda ayni basar1 goriilmediginden, orta seviyede ve ayni matematik
basar1 diizeyine sahip gruplarda, akilli tahta ile yapilan matematik o6gretiminin
geleneksel yontemle yapilan matematik egitimine gore daha etkili oldugu sonucuna
varilmigtir. Ayrica aragtirmada, ogrencilerin matematik dersinde akilli tahta
kullanmalar1 matematik dersine yonelik tutumlarini degistirmemistir. Deney
grubunun uygulama Oncesi matematik dersine yonelik tutumlar1 ve uygulama
sonrast ~ Mmatematik dersine yonelik tutumlarni  arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Ozkan (2011) tarafindan “Hemsirelik Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimleri” konusunda, Yakin Dogu Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Yiiksek
Lisans Tezi olarak 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, evrenin % 66.23’iine
ulagilarak, 255 Ogrenci ile yapilan aragtirmada, Ogrencilerin elestirel diisiinme

egilimlerinin orta diizeyde bulundugu belirlenmistir.

Kaplan (2012) tarafindan “Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Belirlenmesi” amaciyla, KKTC’deki iniversitelerin ~ egitim
fakiiltelerinde Ogrenim goren son smf Ogrencilerinden 874 kisilik Orneklem
gurubuyla yapilan arastirmada, Ogretmen adaylarmin “dogruyu arama” ve
“sistematiklik” egilimlerinin ortalama puanlar1 diger faktorlere gore diisiik olmasi

yaninda ED egilimlerinin genel olarak olumlu yonde oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.2.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
Yurt disinda yapilan literatiir taramas1 sonucunda da konuyla direkt olarak
ilgili caligmalar bulunmamakla birlikte, konu i¢inde gegen kavramlarin (ED, AT,

matematik, AT kullanimi, teknoloji kullanima...) bir yada birkacin1 i¢inde barindiran,
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konuya ve giinlimiiz egitim sistemine 151k tutacagi diisiiniilen bazi arastirmalara ve

Fatih Projesiyle ilgili ¢alismalara yer verilmistir.

Mechling tarafindan Amerikada 2007°de yapilan calismada; Ogrencilerin
zihinsel yetersizliklerini en aza indirmek ve kelime okuma goriisiinii 6gretmek icin
AT yonteminin etkileri gozlemlenerek, bu yontem; (i) Hedef kelimelerin okumasini,
(ii) Fotograf ve hedef kelimelerin karsilastirilmasi (iii) AT ile 6grenme yontemi
araciligiyla diger ogrencilerin hedef kelimeleri okumasi (iv) Fotograflar ile
kelimelerin karsilastirilmasi, AT ydnteminin etkinligini sinamak i¢in kullanilarak;
AT yonteminden once hi¢ bir 6grenci nesneleri ve fotograflari, hedef kelimelerle
eslestiremiyorken, bu yontem sonunda &grencilerin objeden kelimeye %85,2
kelimeden objeye %88,9’luk basar1 elde edilmis, bunun sonucunda bilgisayar
destekli 6gretim sayesinde daha etkin 0gretimin gergeklestirilecegi ortaya ¢ikarken,
normal bilgisayar ekranina bakmaktansa daha genis bir ekrana bakmak goriintiiyii
daha etkin bir sekilde gérmeyi sagladigindan dolay1 dikkati artirmis ve 6grenmedeki

hedeflerin gergeklestirilmesine imkan sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Ekici’nin 2008 yilinda Marmara Universitesinde yaptigi “Akilli tahta
kullaniminin ilkdgretim 6grencilerinin matematik basarilarina etkisi” baslikli, yiiksek
lisans tezinde; akilli tahta yontemini kullanmanin, matematik Ogretimi ag¢isindan
faydali oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica Ekici (2008) calismasinda, yukarida
deginilen Mechling tarafindan  yapilan calismanin kendi buldugu sonuglar

destekleyen bulgulara rastlandigini da belirtmistir.

Ekici (2008), bu arastirmada AT kullanimimin ilkégretim 6. Simf (Orta 1)
ogrencilerinin matematik basarilarina, matematik dersine karsi tutumlarina,
kaygilarina, epistemolojik inanglarina ve kalicihiga etkisinin olup olmadigini
inceledigi bu deneysel calismada On-test, son-test verilerek ve kontrol grubu
olusturularak “Geometrik Kavramlar ve Acilar” konusundaki bulgular, okulda AT
kullanimin1 desteklemektedir. Orta 1. simif &grencilerinden olusan iki siniftan birine
AT kullanilarak, digerineyse diiz anlatim teknigi ile ders anlatilmig ve; Deney grubu

ogrencilerinin 6gretim Oncesi ve o6gretim sonrasi basarilar1 arasinda ve Ogretim
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oncesi ile hatirlamalari arasinda hatirlamalar1 yoniinde anlamlilik bulunurken,
Ogretim sonras1 basarilar1 ile hatirlamalar1 arasinda anlamlilik bulunmadigi ve
dolayisiyla da AT yontemini kullanmanin matematik 6gretimi agisindan faydali

oldugu sonucuna varilmstir.

Baki, Yalginkaya, Ozpinar ve Uzun (2009), tarafindan yapilan calismada
“JIkdgretim matematik Ogretmenlerinin  ve ilkogretim matematik  6gretmen
adaylarimin 6gretim teknolojisine bakis agilarini incelemek ve karsilastirmak”
amaclanmig, 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda, Artvin ve
Trabzon’daki 3’er okuldan segilen birer ilkdgretim matematik 6gretmeni ve KTU
Fatih Egitim Fakiiltesi [lkogetim Matematik Ogretmenligi Programi son sinif
ogrencilerinden rastgele segilen 6 6gretmen adayr olmak iizere toplam 12 kisi ile
yiritilen ve nitel verilere odaklanan bir 6zel durum ¢alismasi olarak, segilen
ortalama 25-40 dakikalik zaman diliminde, 9 sorudan olusan yari yapilandirilmig
miilakatlar sonucunda, Ogretmenlerin  ve oOgretmen adaylarinin - goriisleri
arastirmacilar tarafindan farkl kategoriler altinda yorumlanmis ve karsilagtirilmastir.
Hizmet Oncesi ve hizmet iginde O6gretim teknolojilerinin nasil degerlendirildigi
haberdarlik, yeterlik, kullanima yonelik Oneriler, gibi ¢esitli boyutlarda irdelenmis
ve elde edilen bulgular sonucunda, 6gretmenlerin gretim teknolojisi kavramini
teknolojik arag olarak degerlendirirken, ogretmen adaylari bu kavrami bilgilerinin
daha taze olmasi nedeniyle daha genis bir yelpazede degerlendirmislerdir. Hizmet
icindeki 6gretmenlerin hizmet oncesindeki dgretmenlere gore kendilerini 6gretim
teknolojileri kullanabilme konusunda daha yeterli gérmeleri sonucuna da erigilmistir.
Ayrica aragtirmada, 6gretim teknolojilerini kullanma konusunda hizmet 6ncesinde ve
hizmet i¢inde Ogretmen egitimine gereken Onemin verilmesi yaninda  gerekli
bilgilerin ve tecriibelerin paylasildigi ortamlarin olusturulmas1 gerekliligi,
ogretmenler ve dgretmen adaylarinin kismen de olsa hemfikir olduklar bir diisiince

olmustur.

Mc. Mahon’in (2009) “ Bati Avusturalya’da ikinci kademe okullarinda
elestirel  diisinme ile bilgi ve iletisim  teknolojileri biitiinlesmesi” konulu

calismasinda teknolojik agidan zengin bir ortamda ¢alisan 6grenciler ve iist diizey
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diistiinme becerileri gelisimi arasindaki iligki incelendigi doktora tez arastirmasinda,
teknolojik agidan zengin bir ortamda ED becerilerinin  gelistirilmesine
odaklanilirken, arastirmanin c¢aligma grubunu olusturan bir personel ile 6grenciler
rastgele secilip, teknolojik olarak her tiirli imkana sahip olan egitim ortamiyla
ogrencilerin ED becerilerinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler bilgisayar kullaniminda ne derecede iyiyse ED becerileri
acisindan da o kadar iyi olduklarindan dolayr ED becerilerini gelistirmek ig¢in
ogrencilerin teknoloji agisindan zengin egitim ortamlarinda yetistirilmelerine olanak
saglanmasinin gerekliligi, arastirmada; teknolojinin ED becerilerini gelistirmede ¢ok
etkili oldugunu ve bilgisayar programlama mantiginin hem ED hem de yaratict
diistinmenin gelisimine de yardimci oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yaratici
diisiinme gelisimine yardimei olmak ve iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmak
icin teknoloji  tabanli  egitim-0gretim  programlarinin  egitim  ortamlarina

kazandirilmasinin gerekli oldugu da ortaya konmustur.

Seving ve Tok (2010) tarafindan “Diistinme Becerileri Egitiminin Elestirel
Distinme ve Problem Co6zme Becerilerine Etkisi” konusunda, diistinme becerileri
egitimi programinin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerisi ve
problem ¢6zme becerilerine iligkin algilarina etkisini belirlemek amaciyla 2006-2007
giiz doneminde Marmara Univesitesinde egitim alan 4. simf 101 okul 6ncesi
Ogretmen adayiyla oOntest- sontest kontrol gruplu yari-deneysel desende doktora tezi
olarak yapilan bu c¢aligmada; Egitim grubunun Elestirel Akil Yiritme Giici
Olgeginde “Yorumlama” boyutu disinda biitiin boyutlar ve toplam puanda son test
puanlar1 Ontest puanlarindan yiiksek, egitim grubunun sontest puanlar1 Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi toplam puanda her iki grubun sontest puanlarindan anlaml
derecede yiiksek ve egitim grubunun problem ¢ozme envanteri sontest diger

gruplarin sontest puanlarina gore anlamli derecede diisiik bulunmustur.

Tataroglu ve Erduran (2010) tarafindan “Matematik dersinde akilli tahtaya
yonelik tutum O6l¢eginin gelistirilmesi” konulu arastirmada ortadgretim diizeyindeki
ogrencilerin matematik dersinde AT kullanimina yonelik tutumlarimi belirleyen bir

Olgek gelistirilmistir. Literatiir taramasi ile olusturulan ve 2008-2009 6gretim yilinda
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Izmir Ilindeki ii¢ okulda &grenim goren 141 Ogrenciye uygulanan, 29 maddelik
taslak formu gelistirilerek gerekli gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 ardindan 22
maddelik bir 6lcek elde edilmistir. Ikinci asamada, gelistirilmis olan 6lcek ayn
ogretim yil1 icinde izmir ilindeki bir okulda dgrenim géren ve 60 dgrenciden olusan
farkli bir gruba uygulanip, giivenirligin 0,923 olarak bulunmasiyla, dlgegin giivenilir

ve kullanilabilir oldugu kanitlanmastir.

Ayrica Tataroglu’nun 2009 yilinda Erduran’in danismanliginda “Matematik
Ogretiminde akilli tahta kullanimmin 10. Smif Ogrencilerinin Akademik Basarilari,
Matematik Dersine Kars1 Tutumlar1 ve Oz-yeterlik Diizeylerine Etkisi” konulu yari
deneysel olan yiliksek lisans tez calismasit bulunmaktadir. 2008-2009 6gretim
yilinda, 10. sinifta bulunan deney grubunda 64 6grenci bulunan ve toplamda 124
Ogrenciyle yaptig1 bu ¢alismada; 5 hafta siireyle, “ikinci dereceden fonksiyonlar”
konusu islenmistir. Deney grubuna bilgisayar-projeksiyon-tahta baglantisi, deney
grubuna ise bilgisayar-projeksiyon kullanilarak islenmis olan dersler sonunda;
“Ikinci Dereceden Denklemler Basar1 Testi”, “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”,
“Ikinci Dereceden Fonksiyonlar Alt Ogrenme Alanina Yonelik Oz-Yeterlik Diizeyi
Olgegi”, “Matematik Dersinde Akilli Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi”, “Ikinci
Dereceden Fonksiyonlar Bagar1 Testi” ve goriigme formlariyla; akilli tahta kullanimi
ile ders islenisinde, 6grencilerin matematige yonelik tutum diizeyleri arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunurken; akilli tahta
kullaniminin deney ve kontrol grubu arasinda ikinci dereceden fonksiyon konusu i¢in
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark yaratmadigi ve ikinci dereceden
fonksiyonlar alt 6grenme alanma yonelik 6z-yeterlik algilari arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmamistir. Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahtaya

olan tutumlarinin ise orta diizeyde oldugu bulunmustur.

Ayranct (2011) tarafindan “ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerileriyle Matematik Basarilar1 Arasindaki iliski” bashikli yiiksek lisans tez
caligmasinin amaci dogrultusunda 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri
ile cinsiyet, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik bdlge, 6grencilerin SBS matematik

basarilari, karne notlari, matematik basari testi puanlari, matematik dersine karsi

96



tutumlart arasindaki iliskiler arastirillirken betimsel ve iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Calisma grubu 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Eskisehir i1 Milli
Egitim Midirliigiine bagh 3 devlet okulunda 6grenim goren 285 ilkdgretim 8. sinif
ogrencisinden olusurken, uygulama okullari, alt-orta-iist sosyo-ekonomik baolgelerin
her birinden, 6grenci sayisi ve okulun fiziki imkanlar1 gz ontinde bulundurularak
secilmistir. Veri toplama araci olarak, matematik basar1 testi, Cornell Elestirel
Diisiinme Testi Diizey X, matematik tutum 6lgegi, SBS matematik basar1 puanlar1 ve
matematik karne notlar1 kullanilmistir. Arastirmada genel olarak; ¢alisma grubunda
yer alan Ogrencilerin ED beceri diizeylerinin, bati1 iilkelerindeki 6grencilerin ED
beceri diizeylerine gore daha diisiik oldugu goriiliirken, 6grencilerin ED becerileri ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamisken, okullarin icinde
bulundugu sosyo-ekonomik bolgeler arasinda anlamli bir iliski bulundugu

sonuglarina ulagilmstr.

Kayagil ve Erdogan’in (2011) 360 6grenci ile gerceklestirmis oldugu “Bazi
Degiskenlerin Ilkdgretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin ED  Becerilerini Yordama
Gilicii” konulu calismasinda; 6grencilerin diizeylerini ve matematik basarisini, yas,
cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey degiskenlerinin bu diizeyleri ne kadar etkiledigini
ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Tarama modelindeki arastirmada 6l¢me araci olarak
Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi-Diizey X(CEDTDX) ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilmigtir. Ogrencilerin CEDTDX’ ten elde edilen verilere gére ED
beceri diizeylerinin “yetersiz” oldugu, Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerindeki varyansa matematik basarisi, cinsiyet, yas ve sosyo-ekonomik
diizeyin 6nemli katki yaptigt ve bunlarin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
belirlenmesinde yordayici olduklari, ayrica diger degiskenlerin elestirel diisiinme

beceri diizeylerindeki varyansa 6nemli bir katki getirmedikleri sonucuna varilmistir.

Zeliha Yicel, (2011) tarafindan yiliksek lisans tezi olarak hazirlanan
“WebQuest destekli matematik Ogretiminin altinct  simmif  6grencilerinin - ED
becerilerine etkisi” konulu arastirma, WebQuest destekli matematik o6gretiminin
altinct sinif G6grencilerinin ED diizeylerini nasil etkileyebilecegini tespit etmek

amactyla gerceklestirilmigtir. Caligmanin evreni olan, 2009-2010 egitim-0gretim
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yilmin ikinci déneminde Isparta Egirdir Mustafa Cetinkaya ilkdgretim Okulu altinci
smif 6grencileri ile deneysel bir ¢alismay1 dort hafta boyunca kontrol grubu ile MEB
Ogretim programina uygun ¢alisma yapilirken, deney grubu ile WebQuest destekli
matematik egitimi yapilmis ve veri toplamak amaciyla Demir (2006) tarafindan
gelistirilen ED Olgekleri kullanilmistir.  On test ve son test sonuglarma gore
gruplarin genel olarak yiiksek diizeyde ED becerisine sahip olduklar1 ve 6grencilerin
On test ve son test puanlar1 agisindan Slgeklerin bazi alt boyutlarindan daha yiiksek,
bazilarindan ise daha diisiik puan aldiklar1 tespit edilmistir. Arastirmanin bulgularina
gore WebQuest destekli matematik Ogretiminin altinci simif 6grencilerinin ED

becerileri lizerinde bir etkisinin olmadig tespit edilmistir.

Al-Qirim (2011) tarafindan, yiiksek 6gretim kurumlarindaki interaktif beyaz
tahta (IBT) kullanimmin basariya olan etkisini belirlemek (determinants of
interactive white board success in teaching in higher education institutions) amciyla
gerceklestirilen bu aragtirmanin calisma grubu, Birlesik Arap Emirlikleri
Universitesi (BAEU) Bilgi Teknoloji Fakiiltesi'ndeki (BTF), sadece IBT kullanan
ogretmenlerden olusmustur. Bu okulda interaktif beyaz tahta teknolojilerinin yazilim
ve donanimi agisindan, egitim ve Ogretimde, O0grenci ve Ogretim gorevlilerine,

egitimi kolaylastirip zenginlestirdigi bulgularina ulagilmistir.

Tiimkaya (2011) tarafindan yapilan “Fen Bilimleri Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Egilimleri ve Ogrenme Stillerinin Incelenmesi” konulu arastirmada veri
toplama arac1 olarak California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (CCTDI)
kullanilirken; 6rneklemi, 169 biyoloji, 167 fizik, 145 kimya ve 169 matematik
boliimlerinden olmak iizere toplam 650 6grenci olustururken, bu 6grencilerin 333’1
kiz, 317’si ise erkektir. Ogrencilerin 142’si  birinci smuf, 155’i ikinci smuif,
166’s1 tglincii  smif, ve 187°si ise dordiincii smifta Ogrenim goérmektedir.
Ogrenciler, en yiiksek puani analitiklik alt 6lceginden alirken, bagimsiz gruplar
elestirel diisiinme egilimlerinin bazi alt Olgeklerinde cinsiyete gore anlamh
farklilasmanin oldugunu, LSD sonuglar1 kendine giiven alt 6lceginde son smif
ogrencilerinin puan ortalamalarinin birinci siniftaki 6grencilerinkinden anlamli bir

sekilde daha yiiksek oldugunu, LSD analizi 6grencilerin basar1 diizeyi arttikca

98



elestirel diistinme egilimlerinin arttifin1 ve basarilar1 azaldikga elestirel diislinme
egilimlerinin de azaldigini gostermistir. Analizler sonucunda, 6grencilerin yaridan
fazlasimin (% 52.6) 6ziimseyen, % 29.4’liniin ayristiran, % 10.5’inin degistiren ve
%7.5’inin de yerlestiren 6grenme stiline sahip olduklar1 belirlenmistir. Caligsmada,
fen bilimleri &grencileri analitiklik alt Slceginden en yiiksek, sistematiklik alt
Olceginden ise en diisiik puami elde etmislerdir. Bunun yani sira, Ogrencilerin
toplamda diisiik elestirel diisiinme  egilimine sahip olduklar1 anlasilmistir.
Aragtirmada, cinsiyete gore fen bilimleri 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
arasinda analitiklik alt dlgeginde kiz Ogrenciler, agik fikirlilik ve meraklilik alt

Olgeklerinde ise erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Seferoglu, Kayaduman, ve Sirakaya (2011) tarafindan yapilan 6gretmen
yeterlikleri ve dgretmenlerin siniflarda bilgi ve iletisim teknolojileri (BiT) kullanimi
hakkindaki mevcut durum 1siginda, Fatih Projesinin uygulanabilirligi tartisilan
calismada, 6gretmenlerin durumlarinin incelenerek, BIT kullanimlarina bakildiginda
ogretmenlerin bu konuda ciddi eksiklikleri oldugu, nadiren bilgisayar kullandiklar
ve yonetsel ve kisisel amagl islerde bilgisayar kullanmay1 yararli ve 6gretim amach

islerde ise bilgisayar kullaniminin yarar1 konusunda siipheli olduklar1 anlagilmistir.

Akdere’nin (2012) nin, Tiirkiye’de Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme
Becerileri, Elestirel Diisinme Ogretimine Yonelik Tutumlart ve Oz Yeterlik
Seviyeleri (Turkish Pre-service Teachers’ Critical Thinking Levels,Attitudes and
Self-efficacy Beliefs in Teaching for Critical Thinking) konulu tez ¢alismasinda,
Tiirkiyedeki Egitim Fakdiltesi son sinifta egitim goren ve yedi farkli bolgeden
toplamda ondort devlet {iniversitesinden segilen 1235 ogretmen adayiyla
calistlmistir. Kesit-tarama yontemi kullanilan ¢alismada nicel veri elde etmek
amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen; “(i) Elestirel Diisiinme Testi, (ii)
Elestirel Diisinme Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi, (iii) Elestirel Diisiinme
Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik dlcegi ve (iv) Katilimer Bilgi Formu” kullanilmustir.
Analiz sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6gretimine yonelik
tutumlari orta derecede olumlu ve 6z yeterlik seviyelerinin de orta diizeyde olmasina

ragmen, elestirel diisiinme seviyelerinin orta derecenin altinda oldugu tesbit edilen
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aragtirmada, ayrica 6gretmen adaylarinin tutum ve 6z yeterlik seviyeleri arasinda orta
derecede anlamli pozitif korelasyon bulunmus ama adaylarin; cinsiyeti ve
ogretmenlige iliskin motivasyon diizeyleri ile elestirel diisiinme seviyeleri, elestirel
diistinme Ogretimine yonelik tutumlari ve 6z yeterlik seviyeleri arasinda anlamli
iliski belirlenememistir. Egitim gordiikleri bolim, akademik basarilar, mezun
olduklar1 lise tiirii, babalarinn egitim diizeyi, okuma aligkanliklar1 ve daha once
elestirel diisiinme konusunda egitim alip almamalarinin, bir veya daha fazla degisken

tizerinde cesitli derecelerde etkili oldugu tesbit edilmistir.

Solak’in (2012) “Ogretmenlerin Akilli Tahta Kullanimina Kars: Tutumlarinin
Teknoloji Kabul Modeline Gére Incelenmesi” konulu tezinde 2010-2011 &gretim
yilinda, Diizce’nin Akcgakoca ilgesinde, ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorevli
rastgele 6rnekleme yontemiyle secilen 230 6gretmen, ¢alisma grubunu olustururken,
betimsel nitelikli tarama modeli kullanilmigtir. Davis (1989) ve Hu ve digerleri’nden
(2003) alinan izinler sonrasinda, “Akilli Tahtayr Kabul ve Kullanim Niyeti Olgegi”
verileri toplamak amaciyla kullanilmistir. Arastirma sonunda; dgretmenlerin akilli
tahta kullanimina yonelik Algilanan Fayda , Algilanan Kullanim Kolaylig1 ve Kisisel
Normlar’in Kullanim Niyeti‘ne dogrusal yonde etkisinin oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin Algilanan Fayda, Algilanan Kullanim Kolayhig, Kisisel Normlar ve
Kullanim Niyeti‘nde, cinsiyete, branslarina ve ¢aligtiklart kuruma gore bir farklilik
bulunmadigi; Algilanan Fayda, Kisisel Normlar ve Kullanim Niyeti‘nde yaslara ve
meslek deneyimlerine gore farklilagmanin bulunmadigi, ancak Algilanan Kullanim
Kolayligi‘'nda yaslara ve meslek deneyimlerine gore birtakim farklilagmanin oldugu

belirlenmistir.

Dinger, Senkal, Sezgin, (2012) (Fatih Projesi Kapsaminda Ogretmen, Ogrenci
ve Veli Koordinasyonu ve Bilgisayar Okuryazarlik Diizeyleri) tarafindan, 2011-
2012 yillarinda Fatih Projsi kapsaminda gergeklestirilen ¢alismalar arasindan sinirli
sayida gergeklestirilen (67 ¢alismanin 17 tanesi) Ozellikle 6grencilerin egitimlerinde
onemli rol oynayan veliler ile ilgili sinirli sayida ¢alismaya ulasildigindan, boylesine
biiyiik bir projede ¢aligmalarin sadece tutum, akademik basar1 gibi degiskenlere gore

yorumlanmasi ya da bu degiskenlerin sadece Ogrencilere ve Ogretmenlere

100



uygulanmasi ile sinirlandirilan akademik ¢aligmalarin gergek sonuglara ulagmasinda
yetersiz kalacag diistiniilerek; 6gretmen, 6grenci ve velilerin bilgisayar okuryazarlik
seviyelerini inceleyen calismalar1 yorumlayarak Fatih Projesi kapsaminda 6gretmen,
ogrenci ve veli koordinasyonunu artirict yeni yaklagimlar: 6nermeyi amaglayarak; (i)
Fatih Projesi’ni kullanacak 6gretmenlerin bilgisayar okuryazarlik diizeyleri ve Fatih
Projesi hakkindaki goriisleri nedir?, (ii) Fatih Projesi’ni kullanacak Ogrencilerin
bilgisayar okuryazarlik diizeyleri ve Fatih Projesi hakkindaki goriisleri nedir?, (iii)
Fatih Projesi hakkinda 6gretim elemanlar1 ve lniversitelerin goriisleri nedir?, (iv)
Ogrenci velilerinin bilgisayar okuryazarlik diizeyleri ve Fatih Projesi hakkindaki
goriisleri nedir? ve (v) Fatih Projesi’ni daha etkili kullanabilmek igin neler

yapilabilir? sorularina yanit aranmastir.

Fatih Projesi kapsaminda yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu ¢aligmalarin
biiyiik bir ¢gogunlugunun 6gretmenlerin goriislerine-yeterliliklerine odaklandigi, ¢cok
sinirli sayida caligmanin ise 6grenci, 6gretim elemanlar1 ve veliler odaginda yapildig
tespit edilmis; Fatih Projesi Kapsaminda;, 1.0gretmenler ile Yapilan Calismalarin
Analizi, 2. Ogrenciler ile Yapilan Calismalarin Analizi, 3. Ogretim Elemanlar ile
Yapilan Calismalarin Analizi ve 4. Veliler ile Yapilan Calismalarin Analizi, olarak 4

baslik altinda altinda yorumlanmastir.

Ogretmenler ile yapilan ¢alismalarin analizi sonucunda ¢alismalarin ¢ogunun
sadece donanim bilesenleri ilizerinden yapildigi, igerik ve kullanim yeterlilikleri
alaninda ciddi bir bosluk bulundugu tespit edilirken; bazi aragtirmalarda 6gretmen /
Ogretmen adaylarinin bilgisayar ve teknoloji kullanimlarinin / okuryazarliklarmin
yeterli oldugu; diger arastirmalar bu diizeyin diisiik ya da yeterli olmadigi
belirlenirken, ortaya ¢ikan farkliliklar incelendiginde 6gretmenlere uygulanan veri
toplama araglarinin farkliliklarindan kaynaklandigi anlagilmistir. Ogretmenlere
yoneltilen algi, yeterlilik ya da tutum 6l¢eklerinde 6gretmenler olumlu algi, yeterlilik
ya da tutum belirtirken, uygulamada bu ara¢ gerecleri etkin kullanamadiklar
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar1 desteklemeyen calismalar incelendiginde bu
calismalarin smirh sayida oldugu ve calismalarin birinin bilisim teknolojileri

Ogretmen adaylarina yapildigi goriilmiis, diger c¢alismalar incelendiginde ise
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ogretmenlerin tutum ve algi boyutunda olumlu cevap verdikleri tespit edilmis, Bilici
(2011) tarafindan pilot uygulama okulunda yapilan calismada ise Ogretmenlerin
genel olarak donanim bilesenlerini degerlendirdikleri, e-igerik anlaminda ise ¢esitli

problemlerin mevcut oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin akilli tahta kullanmalar ile ilgili goriisleri iizerinde Siinkiir,
Arabaci, ve Sanli (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6grencilerin biiylik bir
¢ogunlugunun akilli tahta kullanmaya karsi olumlu goris belirttikleri; Kirbag-
Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci (2011) tarafindan yapilan calismada Siinkiir ve
arkadaslar1 (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin benzer sonuglarina ulasilmis, akilli
tahta kullaniminin tutuma olumlu ydnde etki ettigi, basariyr artiracagi goriisii
vurgulanmakla birlikte, 6zellikle algi ve tutum kavramlarinin zamanla olusacagi
gerceginden yola cikarak, Ogrencilerin bu olumlu tutumlarinin merak faktori
nedeniyle olabilecegi, ilerleyen yillarda yeniden Olciilmesinin 6nemli oldugu

disiiniilmektedir.

Ogretim elemanlarinin ¢ogu projenin yararlar1 oldugu kadar sinirliliklarinin
da oldugunu, proje hakkinda genel olarak bilgiyi basin organlar1 vb. ile takip ettikleri
ancak yeterli bilgilerinin olmadigin1 ve proje birimi ile {iniversitelerin yeterince
isbirligi yapmadiklarmi diigiindiiklerini belirtirken, proje hakkinda detayli bilgi
verilmesini; proje ile ilgili calismalarin artirilarak  {iniversitelerle isbirligine
gidilmesini  ve oOzellikle c¢alismanin igerigi hakkinda eksiklerin oldugunu

diistindiiklerini belirterek igerik gelistirmenin hizlandirilmasini 6nermislerdir.

Icerik ve velilerin bu c¢alismaya dahil edilmemesi proje kapsaminda
belirlenen en biiyiik sinirlilik olarak diisiiniiliirken, Fatih Projesi kapsaminda veliler
ile 1lgili literatiirde hicbir calismaya ulasilmamistir. Dinger (2012) tarafindan yapilan;
ogrenci ve velilerinin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin incelendigi calismada;
velilerin bilgisayar yeterliliklerinin diisiik oldugu, ve velilerin bilgisayar okuryazarlik
yeterlilikleri ile 6grencilerin okuryazarliklar1 arasinda diisiik de olsa anlamli bir iligki
icerisinde oldugu tespit edilmistir. Fatih Projesi hakkinda yapilan ¢alismalar

incelendiginde, ¢ogunun algi ve tutumu dlgen ¢alismalar oldugu, bu caligmalarda ise
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proje kapsaminda kullanilan araglara kars1 tutum ve algi 6lgiilerek yorum yapildigi

belirlenmistir.

Sad, (2012) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari da yapilarak,
gelistirmis oldugu “Egitimde AT Kullanim1 I¢in Tutum Olcegi” (An attitude scale
for smart board use in education: Validity and reliability studies) ¢alismasinda,
oncelikle Olcegi olusturmak icin 10 6grenci, AT kullaniminda uzman bir egitmen,
AT kullaniminda tecriibeli li¢ 6gretmen ve bir de dil uzmaninin katilimiyla ¢alismaya
baslanmis ve Olcegin gecerlik, giivenirlik ve psikometrik 6zelliklerini test etmek
amaciyla da Malatya Ilindeki iki ilkokuldan segilen 203 6genci ile yapilan bir ¢ok

analiz calismasi sonucunda “AT tutum 6l¢eginin” giivenilir oldugu kanitlanmustir.

Bakadam ve Asiri’nin (2012) “Ortaokul 6gretmenlerinin egitim araci olarak
kullandiklar1 AT hakkindaki goriisleri”’ni incelemek amaciyla gerceklestirilen bu
calisma (Teachers’ Perceptions Regarding the Benefits of Using the Interactive
Whiteboard (IWB): The Case of a Saudi Intermediate School), Sudi Arabistandaki
Prince Sultan Ortaokulu’ndaki 50 6gretmenin goriislerinin, 3 Ogretmen tarafindan
alinarak ¢dziimlenmesiyle gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin simifta AT kullanmanin
dersin igerigini en i1yi sekilde sunmaya yardimci olmanin yani sira, 6grenim deneyimi
arttikca sinif i¢i etkilesimi de artirdigina inandiklarini belirtmektedirler. Calismanin
sonucunda  arastirmacilar; ogretmenlerin AT  kullanmayr tam olarak
bilmediklerinden dolay:1 egitimi kolaylastirici hi¢ bir 6zelligini kullanamadiklarini
belirtirken, tepegoz kullanir gibi kullanimin yaninda internet arastirmalari nedeniyle
kullandiklarin1 belirlemislerdir. Arastirmacilarin 6gretmenlerin AT y1 daha etkili ve
gerektigi gibi kullanmalar1 i¢in egitim almalar1 gerektigini ve smiflardaki 6grenci

sayisinin da azaltilarak daha ¢ok verim elde edebilecekleri goriislerini belirtmislerdir.

Sad ve Ozhan (2012) tarafindan yapilan (Honeymoon with IWBs: A
qualitative insight in primary students’ views on instruction with interactive
whiteboard) bu ¢aligmanin amaci; ilkdgretim 6grencilerinin smiflarinda kullanilan,

interaktif bayaz tahtaya (IBT) bakis agilar1 ve tutumlarini arastirmaktir. Veriler,

4.,5.,6.,7. ve 8. smiflardan olusan toplam 50 ilkokul 6grencisi ile gériisme sonucu
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elde edilmistir. Bu arastirmada (6nem sirasina gore) dgrenciler; IBT nin kullanim
acisindan en ¢ok, pratik ve ekonomik olmasi, daha iyi gorsel sunum yapilabilmesi,
test tabanli 6grenim gergeklestirilebilmesi, hijyenikligi, zaman kazandirmasi, multi
medya kullanrmi ve daha iyi Ogrenme saglama Ozelliklerini sevdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler elektrik kesintileri ve bazi kalibrasyon sorunlari
disinda IBT’ye karsi olumlu tutum sergilerken, egitimde de motivasyon sagladig

goriisiindedirler.

Yuan ve Lee (2012)’nin ilkokul &gretmenlerinin matematik &gretiminde
sihirli tahta kullanilmasimin bilgi iletisim teknolojilerine (BIT) algilarinin arastirildig
(Elementary School Teachers’ Perceptions Toward ICT: The Case of Using Magic
Board for Teaching Mathematics) ¢alismada; anketin gelistirilmesi i¢in, Tayvan’daki
Taoyuan County, Hsinchu City, Taichung City, and Kaohsiung City schirlerinden
2007-2009 yillar1 arasinda egitim programinda (Magic Board Workshop) 6 saat ve
daha fazla bu sihirli tahta programinin kullanim egitimine katilan ve farkli
demografik bilgilere sahip 272 ilkokul 6gretmeni secilerek tamamlanmistir. 35’ini
erkek Ogretmenin olusturdugu ve toplam 250 Ogretmenle yapilan bu c¢alismanin
sonucunda hazirlanan anketin, 6gretmenlerin BIT ni 6l¢mekte uygun bir arag oldugu,
ogretmenlerin ¢ogunlugunu 30-40 yas arasi tecrilbeli ve gen¢ Ogretmenlerin
olusturdufu, Magic Board atdlye ¢alismalarindan sonra, &gretmenlerin BIT
kullanim1 sayesinde Ogrencilerin matematik egitimi sirasinda daha kolay 6grenecek
olmalarimin yaninda, 6gretimin de kolaylasacagina inandiklar1 ve teknolojiye karsi

algilarinin olumlu yonde arttig1 bulgularina ulagmislardir.

Ozerbas’in (2013) yapmis oldugu, “Akilli tahta kullanimmin &grencilerin
motivasyonu tizerindeki etkisi” (The effect of the use of interactive whiteboard on
students’ motivation) konulu ve kontrol-deney gruplu ¢alismast 2009-2010 6gretim
yilinda, Gazi Universitesi Ilkdgretim Simif Ogretmenliginin 2. sinifinda &grenim
goren 50 6grenciyle gerceklestirilmistir. Dort hafta boyunca devam eden arastirmada,
deney grubunda akilli tahta, kontrol grubunda ise, sadece bilgisayar projektorii
kullanilmigtir. Elde edilen bulgularda, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir

fark bulunmazken, Ozersay (2003) tarafindan gelistirilen motivasyon dlgeginden elde
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edilen degerlerin karsilastirilmasinda deney grubu lehine, istatistiksel olarak anlaml

farklilik gozlenmistir.

Emeagwali ve Naghdipour (2013) tarafindan yapilan “Kuzey Kibris’daki
yiikksek ogretimde AT kullanimi ve kullanici algilarint kesfetme” (Exploring the
Usage and User-Perception of Interactive White Boards in Higher Education in
North Cyprus) konulu ¢alismada, 6 tliniversiteden toplam 350 Ogretim gorevlisi ve
tinivesrite 0grencisinin katilimi sonucunda 6gretim gorevlileri ve dgrencilerin akilli
tahta algilarmin olumlu oldugu, Girne Amerikan Universitesinin (4 AT) en ¢ok
AT’ya sahip oldugu, o6gretim gorevlilerinin derslerde AT kullaniminin sinif
enerjisini yiikselterek Ogretim siirecini olumlu yonde arttirdigina inandiklar1 ve
giiniin sartlar1 geregi yliksek Ogretimdeki AT sayisinin artirilmasiyla, KKTC’de

egitimin daha cazip bir hale getirilebilecegi bulgularina ulagilmistir.

Korkmaz ve Cakil’in (2013) 6gretmenlerin AT kullaniminda karsilagtiklar
zorluklar (Teachers’ difficulties about using smart boards) baslikli bu calismada
betimsel yontem kullanilmis olup, tarama modelinde nitel bir ¢alismadir.
Ogretmenlerin AT teknolojisine sahip olmalarina ragmen, bunu kullanmamalarinin
nedeni arastirilacak olan bu ¢alismanin grubununu; 17 6gretmen ve veri toplama
aracini ise; yart yapilandirilmis, acik uglu sorular olusturmaktadir. Sonug olarak;
ogretmenler AT kullanimini olduk¢a yararli bulmalarina ragmen, derslerinde
yeterince kullanmamalarinin en biiyiikk nedeni; AT’ya sahip olmamalart degil
kullanmay1 bilmemeleri nedeniyledir. Uygun sunum ve dgretim materyali eksikligi
ve kullanim sirasinda karsilagilan teknik sorunlar da 6gretmenleri AT kullanmaktan

al1 koyan sebepler arasinda sayilabilir.

Behzadi ve Manuchehri’nin (2013) matematik egitiminde AT kullaniminin
Ogrenci yaraticiligma etkisinin incelendigi (Examining Creativity of Students
Through Smart Board in Learning Mathematics) g¢alismada, lise Ogrencilerinin
geleneksel egitim ile akilli tahta kullanilarak yapilan egitimin yaraticilik diizeylerine
olan etkisinin karsilastirilmas1 amaglanmistir. Toplamda 62 bayan lise 6grencisinden

olusan (32 ve 30) ve kontrol-deney gruplu yapilan bu ¢alismada her iki gruba da 6n-

105



test, son-test ve Abedi tarafindan (1986) Torrance testinden yararlanilarak gelistirilen
ve gecerligi 0,78 bulunan ve 75 maddeden olusan yaraticilik testi uygulanmustir.
Aragtirmanin sonucunda; geleneksel yontemle, AT kullanilarak yapilan matematik
Ogretiminin, Ogrencilerin yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu

belirlenmistir.

“Interaktif beyaz tahta (IBT) kullanimimin 6gretime etkisine iliskin 6gretmen
gorisleri konusunda”, (Teachers’ views of the effects of the interactive white board
on teaching) Bidaki ve Mobasheri (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, veriler anket
ve goriismeler sonucunda elde edilmistir. 2008’de Eyliil ay1 boyunca yapilan
calismada, Ingiltere’nin Aberdeen sehrindeki bir devlet ilkokulundan segilen ve 7
smiftan 198 06grenci ile gergeklestirilen bu g¢alismada; bir okul miidiiri ve 4
Ogretmenle de goriisme yapilmis ve Ogretmenlerin tutumlart gbz Onilinde
bulundurulmustur. Okul miidiirii ve 6gretmenler, interaktif beyaz tahtalar (IBT) ve
diger bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) arasinda 6nemli farkliliklar oldugu
inancindaydilar. Ayrica biitiin 6gretmenler IBT’larinn ¢ok 6zellikli olduklarindan
dolayt, internet, dijital kamera ve Power Point sunu gibi programlarin da kullanimini
artirdigina inanmanin yaninda, 6gretmenlerin her biri farkli programlar kullansa da
okuma-yazma ig¢in, hepsi Microsoft Ofis programimi kullanmayi tercih ederken
bunun da her diizeydeki 6genci i¢in uygun oldugu fikrinde birlesmektedirler. P3
ogretmenleri, IBT’yi “Easy Teach”, “Pelican Big Book”, “Dance Mat” gibi
yazilimlarla kullanarak, 6grenmeyi kolaylastirmanin yaninda, RMI’y1 da 6gretimin
yararliligini arttirmak igin smifta kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin her
biri farkli internet kaynaklari kullanirken, IBT’nin 6gretimi kolaylastirdigi,
zamandan tasarruf sagladigi ve Ogrencilerin dikkatini artirdigi  goriisiinde

birlesmektedirler.

Artik glinlimiiziin egitim-0gretim teknolojisinin ayrilmaz bir pargast
haline gelen ve 2012-2013 giiz doneminden itibaren {ilkemizdeki ikinci kademe
(ortaokul ve lise) okullarinin hepsinde konumlandirilan akilli tahtalar; 6grencilere
kazandirilmas1 Milli Egitim Bakanliklar1 tarafindan da gerekli goriilen, elestirel

diisiinme becerileri ve insanin ister basit isterse de karmasik sekilde hayatinin her
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aninda kullanilan matematige yonelik 2007-2013 yillar1 arasinda yapilmis ve
yukarida Ozetlenen arastirmalarin daha cok; ‘“akilli tahtalarin egitimdeki yeri ve
basariya olan etkisi”, “matematik 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin, egitimde
akilli tahta ve teknoloji kullanimina kars1 yeterlikleri, algilari, goriis ve tutumlar1”,
“elestirel diisiinme ve egitim teknolojisi”, “diisiinme becerilerinin basariya etkisi” ve

“diistinme becerileri ve elestirel diisiinme becerilerinin matematige etkisi” konulari

agirlik kazanmaktadir.

Diinyanin farkl iilkelerinde yapilmis olan bu arastirmalarda; deney kontrol
gruplu ¢aligmalarin daha ¢ok tercih edilmesinin yaninda; aragtirmacilarin ¢ogu hazir
Olcek kullanmayip kendi Olgeklerini gelistirmislerdir. Veri toplama amaciyla
cogunlukla anket ve goriisme araglar segilirken, Ogretmenlerin egitim-6gretim
ortaminda akilli tahta kullanimiyla ilgili yetersizlikleri oldugu ve bu yetersizliklerin;
yazilim ve donanim eksikligi yaninda, bu teknolojinin kullanimiyla ilgili gerekli
egitimin alinmamis olmasindan kaynaklandig1 goriiliitken, en Onemlisi de
Ogretmenlerin akilli tahtalara, egitim ve bilgi iletisim teknolojilerine karsit olumlu
tavir i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, matematik, diisinme becerileri ve
elestirel diistinme becerileriyle ilgili ¢alismalarda; derslerde akilli tahta kullaniminin
elestirel diislinme ve disiinme becerilerini gelistirici etkisi yaninda akademik

basartya da faydali oldugu belirlenmistir.

2011 yilinda baslayan, FATIH Projesi kapsaminda; egitim ve 6gretimde firsat
esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla, 1. yilinda (2011)
“ortadgretim”, 2. yilinda “ilkdgretim” (2012) ve 3. yilinda (2013) “okul 6ncesi”
diizeyindeki tiim okullarin dersliklerine kurulacak olan bilisim teknolojisi (BT)
araclariyla donatilip; “Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi1”, “Egitsel e-
Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi”, “Ogretim Programlarinda Etkin BT
Kullanim1”, “Ogretmenlerin Hizmeti¢i Egitimi” ve “Bilingli, Giivenli, Y®6netilebilir
ve Olgiilebilir BT Kullanim1”nin saglanacagi bes ana bilesen yer almaktadir. Bu yilin
(2013) sonunda tamamlanmasi planlanan ve egitimi, gliniimiiziin gerektirdigi
teknolojiye kavusturmasi beklenen FATIH Projesi kapsaminda ¢ok az arastirma

yapilmis olup; yapilanlarin ¢ogu; “donanim bilesenleri”, geriye kalanlarsa;
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“Ogretmen veya Ogretmen adaylarmin bilgisayar ve teknoloji kullanimlary/
okuryazarliklariin yeterliligi”, ve “68retmen ve 6grencilerin BT araclarina olan algi

ve tutumlar1” hakkinda yapilmistir.
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BOLUM 11

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evreni, yontemi, veri toplama araclar1 ve

verilerin analizleri yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

AT ile yapillan matematik Ogretiminin, 6grencilerin ED becerilerinin
gelistirilmesine  iliskin, ortaokul ve liselerde gbérev yapan matematik
Ogretmenlerinin  goriis ve tutumlarini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu

arastirma, tarama (survey) modelinde betimsel bir ¢alismadir.

Biiyiikoztiirk (2008)’e gore, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in
verilerin toplanmasini amaglayan ¢aligmalara tarama (survey) arastirmasi denir. Ve
betimsel nitelik tasiyan bu calisma, Biyiikoztiirkiin de belirttigi gibi verilen bir

durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamaktadir.

3.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini, Matematik 6gretmenlerinin AT Kullanarak verdikleri
egitimin, Ogrencilerin ED becerilerini gelistirmesine iligkin 6gretmen goriis ve
tutumlarmin degerlendirilmesi konusunda gerek duyulan verileri toplamak amaciyla
KKTC MEB’na bagli, 2011-2012 6gretim yilinin bahar donemindeki Mayis ve
Haziran aylarinda, Genel Orta Ogretim Dairesi ve Mesleki Teknik Ogretim
Dairesine bagli ortaokul ve lise diizeyinde gorev yapmakta olan toplam 214

ogretmenden, ankete katilan 163 matematik 6gretmeni (%76,2) olusturmaktadir.
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Tablo 5. Lefkosa Il¢esi’ndeki Okullar ve Ogretmenlerin Dagilim

Okullar Ogretmen Sayisi
Atleks Sanverler Ortaokulu 6
Bayraktar Ortaokulu 7
Tirk Maarif Koleji 10
Biilent Ecevit Anadolu Lisesi 6
Degirmenlik Lisesi 6
Demokrasi Ortaokulu 4
Haydarpasa Ticaret Lisesi 3
Lefkosa Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 2
Lefkosa Tiirk Lisesi 8
Levent Koleji 7
Sedat Simavi Endiistri ve Meslek Lisesi 3
Sehit Hiiseyin Ruso Ortaokulu 11
TED Koleji 1
Yakin Dogu Koleji 11
20 Temmuz Fen Lisesi 8
Toplam 93

Lefkosa Ilgesi’nde anket kapsamindaki okul sayis1 15 ve bu okullarda gorev

yapan matematik 6gretmen sayisi 93’tiir (Tablo 5).

Tablo 6. Magosa Ilgesindeki Okullarin Listesi ve Ogretmen Sayis

Okullar Ogretmen (N)
Bekirpasa Lisesi 6
Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu 5
Cumhuriyet Lisesi 6
Canakkale Ortaokulu 6
Erenkdy Lisesi 8
Gazi Magusa Meslek Lisesi 2
Gazi Magusa Tiirk Maarif Koleji 10
Iskele Ticaret Lisesi 2
Namik Kemal Lisesi 9
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Polatpasa Lisesi 9
Toplam 63

Magosa Ilgesinde 10 okulda gorev yapan 63 matematik ogretmeni

bulunmaktadir (Tablo 6).

Tablo 7. Girne Ilgesindeki Okullarin Listesi ve Ogretmen Sayisi

Okullar Ogretmen (N)
Anafartalar Lisesi 9
Lapta Yavuzlar Lisesi 7
Oguz Veli Ortaokulu 7
19 Mayis Tiirk Maarif Koleji 7
Toplam 30

Girne Ilgesindeki 4 okulda gorev yapan 30 matematik Ogretmeni

bulunmaktadir (tablo 7)

Tablo 8. Giizelyurt ilcesindeki Okullarin Listesi ve Ogretmen Sayisi

Okullar Ogretmen (N)
Cengiz Topel Endiistri Meslek lisesi 1
Giizelyurt Meslek Lisesi 3
Giizelyurt Tiirk Maarif Koleji 5
Kurtulus Lisesi 5
Lefke Gazi Lisesi 5
Sehit Turgut Ortaokulu 9
Toplam 28

Giizelyurt ilgesindeki 6 okulda ise orta ve liselerde gorev yapan toplam 28

matematik 6gretmeni bulunmaktadir (tablo 8).
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3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, verileri toplamak amaciyla, nitel ve nicel yontemlerden
yararlanilirken, arastirmaci tarafindan hazirlanan, iki boliimlii 52 maddelik anket
olusturulmustur (EK.3). Anketin I. bolimiinde 18 maddeden olusan Kisisel Bilgi
Formu (Demografik Bilgiler) ve II. boliimde ise matematik O6gretmenlerinin AT
kullanarak verdikleri egitim ile, 6grencilerin ED becerilerinin gelistirilmesine iliskin
tutum ve diisiincelerini belirlemek amaciyla dort baslik altinda 34 maddeden olusan,
anket gelistirilmistir. 1. bolimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas,
O0grenim durumu, kidem, mezun olunan fakiilte, hizmeti¢i egitimler hakindaki
diisiinceler ve tutumlari, pedagojik formasyon egitimi, okullarindaki AT
mevcudiyeti, AT kullanma durumlari, matematikteki ve egitimdeki teknolojiyi takip,
AT’da kullanilacak ders programi, AT’da kullanilan &zellikler ve AT kulanilarak
yapilacak matematik egitiminde Ogrencilerin ED becerilerini gelistirmek icin
Ogretmenlerin bilgi ve deneyim sahibi olmalarinin gerekliligi ile ilgili kisisel bilgi
formu olusturulup, analizinde ise frekans (f) ve yiizdelik (%) kullanilmistir. II.
boliimde ise “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”
ve “kesinlikle katilmiyorum” goriis maddelerinden olusan besli Likert Olcegi’nden
yararlanilmistir. Anketin kapsam ve gorlintii gegerliligi i¢in 5 matematik
Ogretmeninin, ve biri profesér 3 Yrd. Dog. Dr. 6gretim liyesinin goriisleri alinmis ve

daha sonra anket i¢in 30 kisilik dntest yapilmustir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda, Ogretmenlerin goriislerine yoOnelik
hesaplamalar ile madde havuzu olusturulurken, anket maddeleri, kapsam goriisiiniin
gecerliligi ve oOntest sonucunda, “AT kullanimina yonelik tutum” (8 madde ve
a = 0,75), “Smif ortaminda ED miifredat yeterlikleri” (11 madde ve a = 0,92), “Sinif
ortamindaki uygulanirligr” (7 madde ve o = 0,87) ve “ AT’da EDye yonelik tutum”
(8 madde ve a = 0,87) basliklar1 altinda toplam 34 soruya anketimizin ikinci
boliimiinde yer verilmistir. Anket maddelerinin olusturulmasinda uzman goriisleri
alinarak, veri toplama araci gelistirilmis, ayrica gegerlik ve giivenirlik konusunda

uzman kisiler tarafindan dayanak saglanmistir ( Cronbach Alpha degeri a = 0,75 ).
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Biiylikoztirk (2007), giivenirlik katsayisinin o = 0,70 ve daha yiiksek olmasini,

test puanlarinin giivenirligi agisindan yeterli gérmektedir.

Verilerin  ¢oziimlenmesinde, SPSS 17.0 programindan yararlanilip,
istatistiksel islemlerde aritmetik ortalama ( X ), yiizde (%6), frekans (f), iki iliskisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini anlamak nedeniyle
iliskisiz &rneklemler icin “t-testi” uygulanmistir. ikiden fazla 6rneklem ortalamasi
arasindaki farkin, sifirdan anlamli bir sekilde olup olmadigini test etmek lizere, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA); c¢apraz tablo ile uygulama hipotezlerinin test
edilmesinde hipotez testlerinden ki-kare (X?) analizi yapilmistir. iki ya da daha fazla

degisken arasindaki iliskiyi gostermek amaciyla da “korelasyon” kullanilmustir.

Olgek maddelerini i¢ tutarlibigi ig¢in Cronbach Alpha (a) Kkatsayis
kullanilmigtir.  Gruplarin birbirleriyle olan maddelerin anlamliliginda (p), 0,05
diizeyi esas alimmustir (p> 0,05 :anlamsiz ve p<0,05 :anlamli). Tablo 9 ‘da ise anket

sonu¢larinin yorumlarinda kullanilan puan sinirlari verilmistir.

Tablo 9. Anket Sonu¢larinin Yorumlarinda Kullanilan Puan Siirlar

Agirhk Puan Sinir1 Secenek
1 1,00 -1,80 Kesinlikle katilmiyorum
2 1,81 2,60 Katilmiyorum
3 2,61 3,40 Kararsizim
4 3,41 - 4,20 Katiliyorum
5 421 -5,00 Tamamen katiliyorum

3.3.1.Veri Toplama Aracinin Yap1 Gegerliliginin incelenmesi

Veri toplama aracinin gelistirilmesi amaciyla ilk asamada ilgili yazili
kaynaklar taranmis, Kuzey Kibris’ta ¢alisan Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin
gorlis ve diisiinceleri alinmistir. Kaynaklardan elde edilen bilgiler ve 6gretmenlerin
goriis ve diisiincelerinden yararlanarak 40 maddelik besli Likert tipi bir dlgek
hazirlanmistir. Daha sonra, taslak Olgek icerik gegerligi acisindan Yakin Dogu

Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesinde gorev yapan dort dgretim iiyesinin goriis ve
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degerlendirmelerine sunulmustur. Biiyiikoztiirk (2002) 6lgeklerin kapsam gegerligini
test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri uzman goriisiine bagvurmak oldugunu
belirtmektedir. Uzmanlarin inceleyip degerlendirdikleri Olgekte, gelen goriis ve
elestiriler dogrultusunda gereken diizeltmeler yapilarak 34 maddeye diisiiriilmiis ve
dleek 6n analiz igin uygun hale getirilmistir. On analiz i¢in son sekli verildikten
sonra Olgek, gecerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 30 6gretmene uygulanmistir.
Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in KMO katsayisinin 0.60’dan yiiksek olmasi
ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmas1 gerekmektedir (Biiyiikdztiirk, 2002). Olgegin
faktor yapilarinmi belirlemek amaciyla, maddelere ayr1 ayri faktor analizi yapilarak
faktor yiikleri belirlenmistir. Faktor yiikii 0,40 ve 0,40’dan biiyiik olanlar se¢ilmis ve
34 maddenin tiimiimiin de isler durumda oldugu goriilmiistiir. Olgegin yap1
gecerligini belirlemek ic¢in, Kaiser normallestirmesine gore 6zdegeri (eigenvalue)

1.00’in tizerinde olan faktorler 6lgiit alinmistir (Pallant, 2003).

3.3.1.1.AT kullanimina Yonelik Tutum

Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0,747 Bartlett Testi ise
572,312 olarak hesaplanmistir. Bartlett testi sonuglart 0.05 diizeyinde anlamli
bulunmustur (p=0.000). Bu sonuca gore, verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugu
sOylenebilir.  Analiz sonuglarina gére maddelerin faktor yiikleri 0.42 ile 0.84
arasinda  ¢tkmustir.  Olgegin  yapt  gegerligini  belirlemek  igin, Kaiser
normallestirmesine gore 6zdegeri (eigenvalue) 1.00’in lizerinde olan faktorler dlgiit
almmistir  (Pallant, 2003). Temel Bilesenler Analizi sonucu toplam varyans
incelendiginde ise, 6zdegeri 1.00 iizerinde olan ve toplam varyansin % 63.70’ini
aciklayan 2 faktor elde edilmistir. Bulgular birinci faktoriin 3.13 6zdegere sahip
oldugunu ve dondiirme islemi sonrasi elde edilen bu faktériin toplam varyansin %
38,91’in1 agikladigini, ikinci faktoriin 1.97 6zdegere sahip oldugunu ve toplam

varyansin % 24,79’sini agikladigini gdstermektedir.

3.3.1.2.Smif Ortaminda Elestirel Diisiinme Niifredat Yeterlikleri
Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0,924 Bartlett Testi ise
1563,78 olarak hesaplanmigtir. Bartlett testi sonuglart 0.05 diizeyinde anlamh

bulunmustur (p=0.000). Bu sonuca gore, verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugu
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sOylenebilir.  Analiz sonuglarina gore maddelerin faktor ytikleri 0.45 ile 0.83
arasinda ¢ikmustir. Temel Bilesenler Analizi sonucu toplam varyans incelendiginde
ise, 6zdegeri 1.00 iizerinde olan ve toplam varyansin % 63.4’ini agiklayan 1 faktor

elde edilmistir.

3.3.1.3.Smif Ortamindaki Uygulanirhgi

Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0,927 Bartlett Testi ise
1168,97 olarak hesaplanmistir. Bartlett testi sonuglar1 0.05 diizeyinde anlaml
bulunmustur (p=0.000). Bu sonuca gore, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu
sOylenebilir.  Analiz sonuglarina gore maddelerin faktor yiikleri 0.76 ile 0.86
arasinda ¢cikmistir. Temel Bilesenler Analizi sonucu toplam varyans incelendiginde
ise, 6zdegeri 1.00 lizerinde olan ve toplam varyansin % 76.2’ini agiklayan 1 faktor

elde edilmistir.

3.3.1.4.Akillh Tahtada Elestirel Diisiinmeye Yonelik Tutum

Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0,900 Bartlett Testi ise 855,26
olarak hesaplanmistir. Bartlett testi sonuglari 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur
(p=0.000). Bu sonuca gore, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.
Analiz sonuglarina goére maddelerin faktor yiikleri 0.60 ile 0.78 arasinda ¢ikmustir.
Temel Bilesenler Analizi sonucu toplam varyans incelendiginde ise, 6zdegeri 1.00

lizerinde olan ve toplam varyansin % 63.3ini aciklayan 1 faktor elde edilmistir.

3.4. Uygulama

Arastirmada kullanilan ve iki béliimden olusan veri toplama araci olan anket
(Ek.3), KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagli, 2011-2012 6gretim yilinin
bahar dénemindeki Mayis ve Haziran aylarinda, Genel Orta Ogretim Dairesi ve
Mesleki Teknik Ogretim Dairesine bagl ortaokul ve lise diizeyinde gorev yapmakta
olan toplam 214 Ogretmenden, ankete katilan 163 matematik Ogretmenine

uygulanmigtir.
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KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 Genel Orta Ogretim ve Mesleki
Teknik Ogretim Dairelerinden gerekli izinler (EK. 1 ve Ek. 2) alindiktan sonra, bu
dairelere bagli okul midiirleri ile irtibat kurularak, ¢ok az Ogretmene bire bir
uygulanip, ¢ogunlugu daha sonra tamamlandiklarinda toplanmak iizere ve her
uygulama Oncesinde veri toplama araci ile ilgili bilgiler verilerek, samimi

yanitlarinin 6nemi hatirlatilip, anketler dagitilmistir.

Ayrica, anket sonunda 6gretmenlerden, tez konusu g¢ergevesinde, paylagsmak
istedikleri bilgi, goriis ve Onerilerini eklemeleri  rica edilmis ve Ek 4’de
paylasilmistir.

3.5. Siire ve Olanaklar

Bu caligmaya Subat 2012’de arastirmanin verilerinin toplanmasinda

kullanlacak olan ve II boliimden olusan anketin hazirlanmasiyla baslanarak, bu

stirede yapilan isler Tablo 10°da belirtilmistir.

Tablo 10. Calisma Siiresi

Yapilan Calismalar Siire
Literatiir taramasi Stirekli
Aragtirma 6nerisinin hazirlanmasi Ug ay
Veri toplama araglarinin hazirlanmast Ug ay
Uygulama Alt1 hafta
Aragtirma raporunun yazilmasi Dort ay
Arastirma raporunun okutulup diizeltilmesi Ug Hafta
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BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin  bu bdliimiinde, genel ve alt amaglar gbz Oniinde
bulundurularak elde edilen verilerin, frekans (f), yiizdelik (%0), aritmetik ortalama
(X)), standart sapma (SS), icerik analizi, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
Cronbach Alpha (a) ve Korelasyon istatistik islemleri kullanilarak olusturulan

tablolarin yorumlarina yer verilmektedir.

KKTC genelindeki ortaokul ve liselerde gorev yapan matematik
ogretmenlerinin %25°1 erkek 6gretmenlerden geriye kalan %75’lik boliimii ise bayan
Ogretmenlerden olugsmaktadir. Anketimize erkek matematik 6gretmenlerinin biiyiik
bir ¢ogunlugu (%83,3) katilirken, bayan 6gretmenlerin yaridan biraz fazlasi (%56,3)

katilmistir.

Anket yapilan 35 okuldan sadece Biilent Ecevit Anadolu Lisesi, Sehit
Hiiseyin Ruso Ortaokulu, Levent Koleji (matematik 6gretmenlerinin hepsi), TED
Koleji (heniiz orta kisimda ¢ok Ogrenci bulunmadigindan dolay1r sadece bir
matematik 6gretmeni bulunmakta ) ve 19 Mayis Tiirk Maarif Koleji’nde akilli tahta
ile matematik egitimi veren 5 okulda toplam 21 6gretmen bulunmaktadir. Lefkosa
Tiirk Lisesi de 2012-2013 egitim doneminde matematik derslerini AT kullanarak

verme hazirliklar: yapmaktadir.

4.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Tablo 11. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet Ogretmen

f %
Kadin 110 67,5
Erkek 53 32,5
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Toplam 163 100,0

Aragtirmaya katilan 163 ortaokul ve lise matematik 6gretmeninin 2/3’i olan
110 kisi (%67,5) bayan, geriye kalanlart olusturan 53 kisi (% 32,5) ise erkek
ogretmenlerden olugmaktadir. Goriildiigii gibi matematik dgretmenlerimizin biiyiik

¢ogunlugu bayan 6gretmenlerden olusmaktadir (Tablo 11).

Tablo 12. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Dagilimlar

Yas Ogetmen

f %
22-29 yas 25 15,3
30-39 yas 80 49,1
40 yas ve lizeri 58 35,6
Toplam 163 100,0

Tablo 12°de 6gretmenlerin ¢ogunlugunu ve ayni zamanda yarisii (%49,1)
olusturan 30-39 yas grubu igerisinde 80 kisi bulunmakta; 2, sirada ise 58 kisiyle
(%35,6) 40 yas ve tizeri grubu; 3. sirada 20-29 yas araliginda 25 (%15,3) 6gretmen
yer almaktadir. Ogretmenlerin hemen hemen yarisini olusturan 80 kisi (%49,1) geng
ve tecriibeli Ogretmenlerden olusurken, geriye kalan diger yariyr olusturan 83
(%50,9) kisi ise ¢ok geng ve tecriibesiz 6gretmenler (25 kisi) grubu ile olgun ve

tecriibeli (58 kisi) 6gretmenlerden olugmaktadir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlar

Egitim Durumu Ogretmen

f %
Lisans 111 68,1
Yiiksek Lisans 52 31,9
Toplam 163 100,0

Ogretmenlerimizin %31,9’unu olusturan 52 kisilik kismi  yiiksek lisans
egitimi alirken, %068,1°1 111 kisiyse lisans (iiniversite) mezunudur (Tablo 13).

Gilinlimiiz egitiminin ve kisilerin kendilerini yeni bilgilerle donatmasi ve gelistirmesi
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yaklasimi olan “Yasam Boyu Ogrenme” acisindan dgretmenlerimizin ¢ogununun

yenilenmeye ve kendilerini gelistirmeye oldukca uzak kaldiklarr anlasilmaktadir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagihmlari

Mesleki Kidem Ogetmen
f %

1-5yil 19 11,7
6-10 y1il 38 23,3
11-15y1l 49 30,1
16-20 yul 32 19,6
21 yi1l ve iistii 25 15,3
Toplam 163 100,0

Ogretmenlerimizin %73,0 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu 6-20 yil arasinda
degisen yillarda egitim hizmeti vermekteyken, geriye kalan %27,0’lik kismin
%I11,7’si 6 yilin altinda ve  %15,3’i 21 yilin {stiinde hizmet vermistir.
Ogretmenlerimizin neredeyse 3/4'liik biiyiik kismi 6 ile 20 yil arasinda degisen

yillarda matematik egitimi veren tecriibeli 6gretmenlerden olugsmaktadir (Tablo 14).

Arastirmada bulunan “6gretmenlerin %50,0’den fazlasinin 6 ile 20 yil
arasindaki mesleki kideme sahip tecriibeli Ogretmenlerden olusmasi” sonucu

Altingelik’in (2009) arastirmasinda elde edilen verilerle benzerlik gostermektedir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilte ve Béliimlerine Gore
Dagilimlan

Fakiilte ve Boliimleri Ogretmen

f %
Fen-Edebiyat Fak. Mat. Bol. 111 68,1
Egitim Fak. Mat. Ogretmenligi Bol. 21 12,8
Fen-Ed. Fak. Uyg. Mat. Ve Bilgisayar Bol. 12 7,4
Diger 19 11,7
Toplam 163 100,0
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Ogretmenlerin %68,1°i (111 kisi) Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimii
mezunu iken, geriye kalan % 31,9’luk kismin %12,8’1 (21 kisi) Egitim Fakiiltesi
Matematik Ogretmenligi Boliimii, %7,4’i (12 kisi) Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Uygulamal: Matematik Ogretmenligi Ve Bilgisayar Béliimii ve %11,7si (19 kisi)
ise diger boliimlerden (Bilgisayar Miihendisligi, Miihendislik Fakiiltesi Matematik
Boliimii, Miihendislik Fakiiltesi Makine Miihendisligi Boliimii...) mezun olmuslardir

(Tablo 15).

Ogretmenlerimizin ¢ok azmin akilli tahta kullanmasi; egitim gordiikleri
fakiiltelerde bilgisayar teknolojilerinin kullaniminin egitiminin verilmemesi ve su
anda egitim verdikleri okullarda yeterli sayida akilli tahta olmamasi nedeninden

kaynaklanmasi sebebiyledir.

Ogretmenlerimizin lisans egitimlerini tamamladiklar1 okullarin biiyiik bir
kismim Tiirkiyede bulunan farkli illerdeki iiniversitelerden olusturmustur. Ilk siray:
Ankara’daki okullar alirken, 2. sirada Istanbul’daki iiniversiteler bulunmaktadir.
Tiirkiye’ye oranla ¢ok az sayida da olsa iilkemizde (KKTC), Ingiltere ve Amerika’da

da matematik lisans egitimi alan 6gretmenlerimiz bulunmaktadir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Almis Olduklar1 Hizmeti¢i Egitim Sayisina Gore
Dagilimlan

Hizmetici Egitim Sayisi Ogretmen
f %
(0) Hig 8 4,9
1-2 Kez 14 8,6
3-4 Kez 33 20,2
5 ve Usti 108 66,3
Toplam 163 100,0

Ogretmenlerimizin yaridan fazlasimi olusturan %66,3’likk (108 kisi) kismi1 5
kez ve daha fazla, %4,9’u (8 kisi) hig, %8,6’s1 (14 kisi) 1-2 kez ve %20,2’si (33 kisi)
de 3-4 kez hizmeti¢i egitime katilirken, %78,5’1 (128 kisi) hizmeti¢i egitimlerini
gelisim agisindan  yararli bulmuslardir. Bu 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunu

olusturan %385,9’luk (140 kisi) kismi teknoloji destekli hizmeti¢i egitim verilirse
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katilmay1 diisiiniirken, geriye kalan %14,9’luk (23 kisi) azinlik kismi1 ise hizmetici
egitimlere katilmay1 diistinmemektedir (Tablo 16, 17, ve 18).

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun kidemlerinin 6-20 yil arasinda oldugu
bulgularindan ve 16, 17, ve 18. tablolar da g6z Oniine alindiginda ortaya g¢ikan
tablodan da anlasilacagi iizere; Ogretmenlerin  hizmeti¢i egitimlerini gelisimleri
acisindan yararli bulmamalar1 yaninda, bunlara katilim isteklerinin de yeterli

diizeyde olmamasindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz.

Tablo 17. Ogretmenlerin Teknoloji Destekli Hizmeti¢i Egitimlerine Katilim
Isteklerine Gore Dagilimlar

Katilma Istegi Ogretmen

f %
Evet 140 85,9
Hayir 23 14,1
Toplam 163 100,0

Ogretmenlerin teknoloji destekli hizmetici egitimlerine %85,9’luk oldukea
biiylik kism1 katilmak isterken, %14,1’lik kism1 katilmak istememektedir. Katilmak
istemeyen Ogretmenlerin sayist katilmak isteyenlere oranla ¢ok az da olsa
ogretmenlerin kendilerini gelistirmeyi istememeleri Milli Egitim Bakanligi’nin
hizmeti¢i egitimlere Ogretmenlerin  katilimi i¢in herhangi zorlayic1 tavir

sergilememesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir

Tablo 18. Ogretmenlerin Hizmeti¢i Egitimlerinin Kendi Gelisimleri Acisindan
Yararh Bulmalarina Gore Dagilimlar:

Yararh Bulma Ogretmen

f %
Evet 128 78,5
Hayir 35 215
Toplam 163 100,0
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Ogretmenlerin %78,5’1 hizmeti¢i egitimlerini kendi gelisimleri acisindan
yararlt bulurken, %21,5’1 yararli bulmamaktadir. Hizmetici egitimlere kendilerini
gelistirmek adina katilmak istemeyen Ogretmenlerin orami (1/5) azimsanmayacak
kadar onemlidir. Hizmeti¢i egitimlere katilma istegi olmayan Ogretmenlerin bu
isteksizligin nedeni olarak; kendilerini hizmetigi egitime ihtiyaglar1 olmayacak kadar

yeterli bulmalarindan, kaynaklandigi distiniilmektedir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Pedagoji Egitimi Alma Durumlarina Gére Dagihmlar

Pedagoji Egitim Durumu Ogretmen

f %,
Aldim 144 88,3
Almadim 19 11,7
Toplam 163 100,0

Tablo 19°da 6gretmenlerin 9/10 gibi bir kismi olusturan %88,3’i olan 144
kisi pedagojik formasyon (Ogretmenlik egitimi) alirken, %11,7’si (19 kisi)
almamustir. AT kullanan biitiin matematik 6gretmenleri pedagoji egitimi alirken, her
Ogretmenin almasi gereken pedagojik formasyonu almayanlarin sayis1 az da olsa
tamaminin almadig1 anlasilmaktadir. Bu durumun, &gretmenlerimizin tiimiiniin

egitim fakiiltelerinden mezun olmamalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Tablo 20. Ogretmenlerin Okullarindaki AT Mevcudiyet Dagilim

AT Bulunma Durumu Ogretmen

f %
Var 137 84,0
Yok 26 16,0
Toplam 163 100,0

Tablo 20’de Ogretmenlerimizin %84,0’tUniin (137 kisi) okulunda AT
bulunurken, %16,0°lik (26 kisi) kisminda ise AT bulunmamaktadir. Buradan da her
okulda AT bulunmadigr anlagilmakta ve ayrica devlet okullarinda goriisiilen bazi
Ogretmen, miidiir veya sekreterden alinan bilgiler dogrultusunda okullarinda AT
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olanlarda bile, birkag okulun disinda yeterli miktarda AT bulunmadigi
anlasilmaktadir. Lefkosa Tiirk Lisesi bir ¢ok dersi kendi imkanlariyla olusturdugu ve
icinde AT olan siniflarda, AT ile 6gretim vermekte, matematik ve geriye kalan

dersleri de AT kullanarak verebilme ¢alismalari igindedirler.

Arastirma kapsaminda olan 35 okuldan, anketimize katilan 163 6gretmenin
verdigi ifadeler dogrultusunda, ¢ogu okulda akilli tahta mevcutken (¢ogunda yeterli
sayida olmasa da), Ogretmenlerimizin yalmizca %12,9’u (21 kisi) matematik
derslerinde akilli tahta kullanmaktadirlar. Levent Koleji ve TED Koleji’'ndeki
matematik Ogretmenlerinin tiimii, Biilent Ecevit Anadolu Lisesi, 19 Mayis Tiirk
Maarif Koleji ve Sehit Hiiseyin Ruso Ortaokulu’ndaki matematik dgretmenlerinin
bazilari, toplamda 21 matematik Ggretmeni derslerinde akilli tahtayi

kullanmaktadirlar.

Tablo 21. Ogretmenlerin AT Kullanma Durumlarina Goére Dagilimlar

AT Kullanma Durumu Ogretmen

f %
Kullaniyor 21 12,9
Kullanmiyor 142 87,1
Toplam 163 100,0

Tablo 21°de da gorildigl tlizere Ogretmenlerin matematik dersinde
%12,9°1uk (21 kisi) ¢ok az bir kismi1 AT kullaniyorken geriye kalan %87,1°1ik (142
kigi) kisim kullanmamaktadir. Bu duruma, 6gretmenlerin AT kullanimi igin yeterli
teknik donanima ve Kullanim yeterligine sahip olmamalarinin sebep oldugu

sOylenebilir.

Tablo 22. Ogretmenlerin AT Kullanmay1 Nereden Ogrendiginin Dagilimlar

AT Kullanimini Nereden Ogrendigi Ogretmen

f %
Kendi Kendine 25 15,3
Hizmetici Egitm Seminerinden 22 13,5
Arkadasimdan 8 49
Kullanmay1 Bilmiyorum 108 66,3
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Diger 0 0,0
Toplam 163 100,0

Ogretmenlerin %15,3’liik kism:1 AT kullanimini kendi kendine (25 kisi),
%13,5’1 (22 kisi) hizmetigi egitim seminerinden, % 4,9’u (8 kisi) arkadasindan
ogrenirken, yaridan olduk¢a fazla olan %66,3’t (108 kisi) AT kullanmayi
bilmeyenlerden olusmaktadir. Yukaridaki tablo incelendiginde 55 kisinin (%32,7)
AT kullanmay1 bildigi agikca goriilebilmektedir. Bunlarin da 21 kisisi okuldaki
derslerini AT ile yaparken, 34 kisi ise AT’y1 kullanmay1 bildigi halde AT
kullanmamaktadir (tablo 22).

Altingelik’in (2009) arastirmasinda, bu arastirmadan farkli olarak elde ettigi
bulgulardan; o6gretmenlerin %33,3’i AT kullanimini kendi kendine &grenirken,
%16,7’si hizmet i¢i egitimlerden, geriye kalanlariysa, tahtay:r aldiklari sirketin
yetkilisinden 6grenmstir. Halbuki bu arastirmada, tablo 17’den anlasilacagi tizere
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %66,7°si AT kullanimin1 herhangi bir sekilde

O0grenmemistir.

Tablo 23. Ogretmenlerin Tiimiiniin Matematikteki Gelismeleri Takip Etme
Dagilim (n=163)

Matematikteki Gelismelerin Takibi Ogretmen

f %
Ediyorum 140 85,9
Etmiyorum 23 14,1
Toplam 163 100,0

Tablo 23’de 6gretmenlerin  bilyikk bir ¢ogunlugunu olusturan %85,9’u
(140 kisi) matematikteki gelismeleri takip ederken geriye kalan %14,1’1 (23 kisi)
maalesef takip etmemektedirler. Bununla birlikte tablo 19°da ise AT kullananlardan
sadece %4,8°1 (1kisi) matematikteki gelismeleri takip etmezken geriye kalan %95,2
(20 kisi) ise takip etmektedir.
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Altingelik’in (2009) arastirmasinda buldugu sonugla birebir ortiismesede her
iki arastirmada da 6gretmenlerin (Altingelik:%98,5) %85’ten fazlast (N=163:
%85,9; N=21:%95,2) gelismeleri takip etmektedirler (Tablo 23 ve 24).

Tablo 24. Ogretmenlerin AT Kullananlarimin Matematikteki Gelismeleri Takip
Etme Dagilim (n=21)

Matematikteki Gelismelerin Takibi Ogretmen

f %
Ediyorum 20 95,2
Etmiyorum 1 4,8
Toplam 21 100,0

Akillr tahta kullanan matematik &gretmenlerinin neredeyse tamamina esit
olan 9%95,2°lik kismi matematikteki gelismeleri takip ederken, %4,8’1 takip
etmemektedir. Buradaki %4,8’lik azinligin, akilli tahta kullaniyor olmasi da goz
oniinde bulundurulacak olursa egitim teknolojilerini takip ettigi, fakat matematik

dersiyle ilgili yeni bilgileri takip etmedigi diisiiniilebilir.

Tablo 25. Ogretmenlerin Akilh Tahtada ED Becerilerini Gelistirecek Ders
Ortamlar1 Hazirlama Dagilimlar

ED Becerili Ders Ortam Hazirlama Ogretmen

f %
Evet 18 85,7
Hayir 3 14,3
Toplam 21 100,0

Akillr tahta kullanan Ogretmenlerimizin %85,7 gibi biiylikk ¢ogunlugu
olusturan 18 kisi ED becerilerini gelistirecek dersler hazirlarken, geriye kalan
%14,3’lik (3 kisi) kismi1 ise ED becerilerini gelistirecek sekilde hazirlamamaktadir.
Bu durumun da 6gretmenlerimizin tiimiiniin elestirel diisiinme becerileri agisindan

yeterli diizeyde bulunmamalar1 nedeniyle olustugunu diisiinebiliriz (Tablo25).
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Tablo 26. Ogretmenlerin Akilh Tahtada Problem Co6zme Becerilerini
Gelistirecek Ders Ortamlar1 Hazirlama Dagilimlari

Problem C6zme Becerili Ders Ortamm Hazirlama Ogretmen

f %
Evet 20 95,2
Hay1r 1 4.8
Toplam 21 100,0

AT’da egitim veren matematik 6gretmenlerinin %95,2 (20 kisi) gibi hemen
hemen tamamina yakini derslerinde problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sekilde
ders ortamlar1 hazirlarken, %4,8’1 (1 kisi) bu sekilde hazirlamamaktadir (Tablo 26 ).
Sayilar1 ¢ok az olmasina ragmen Ogretmenlerin matematik derslerinde problem
¢ozme becerilerini gelistirecek sekilde ders ortamlart hazirlamama nedenlerinin
basinda, matematik dersinde akilli tahtadan yararlanmaya heniiz yeni baslamis

olmalar1 nedeniyle bu teknolojiye tamamen hakim olamamalar1 gosterilebilir.

Tablo 27. Akilh Tahtamin Ders Sirasinda Yararlamilan Ozelliklerinin
Dagilimlarn (n=21)

Ozellikler % KullananKisi Sayisi
Yazi yazma 85,7 18
Tahtadaki notlar1 kaydetme 57,1 12
Akilli tahtada hazirlanan materyalleri bagka derslerde kullanma 47,6 10
Ogrencilere dersten sonra notlarin ¢iktisim alip dagitma 33,3 7
Tahtay1 kullanarak internete baglanma 42,9 9
Hazir olan dersin internet ortaminda goriisme 6zelligi ile paylasma 28,6 6
Arka plan 6zelligiyle ¢izim yapma 52,4 11
Geometrik sekilleri ¢izme 81,0 17
Onemli yerleri farkli renklerle belirtme 61,9 13
Ekran Perdesi 6zelligini kullanma 47,6 10

Tablo 27°de “ i)Yaz1 yazma ” (%85,7) l.sirada, 2. sirada, “ viii) Geometrik
sekilleri ¢izme ~ (%81,0), 3. sirada “ ix) Onemli yerleri farkli renklerle belirtme ”
(%61,9),  ii) Tahtadaki notlar1 kaydetme ” (%87,1), 4. sirada, “ vii) Arka plan

ozelligiyle ¢izim yapma ) (%52,4), 5. sirada; “ x) Ekran  Perdesi  6zelligini
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kullanma ” (%47,6) ve < iii) Akill tahtada hazirlanan materyalleri bagka derslerde
kullanma” (%47,6) 6. sirada, “ V) Tahtayr kullanarak internete baglanma ” (%42,9)
7. Sirada, “iv) Ogrencilere dersten sonra notlarin ¢iktisini alip dagitma > (%33,3) 8.
Sirada, ve son olarak ise * vi) Onceden hazirladigim dersi akilli tahtanin internet
ortaminda goriisme 6zelligi araciligiyla d6grencilerle paylagsma ” (%28,6) 6zelligi ise
Ogretmenler tarafindan en az kullanilan 6zellik olarak 9. sirada yer alarak en az

kullanilmaktadir.

AT kullanan 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan ilk dort 6zelligin “yazi
yazma”, “geometrik sekiller ¢izme”, “Onemli yerleri farkli renklerle belirtme” ve
“tahtadaki notlar1 kaydetme” gibi eylemlerden olustugu belirtilmistir. Bu dort
ozelligin AT kullanmayan ogretmenlerin de sinifta ders anlatimi sirasinda
kullandiklar1 6zelliklerden oldugu, tartismasiz bir gercektir. Bu oOzellikler, AT
kullanan 6gretmenin, kullanmayan 6gretmene gore; (i) sekil ¢izerken daha kolay,
daha diizglin, daha zahmetsiz, daha kisa siirede ve seklin hatasiz olarak ¢izilmis
olmasi yaninda, (ii) yazilarin okunamamasi sorununun yasanmamasi, (iii) onemli
yerleri belirtirken istedigi herhangi bir rengi kullanabilme liiksiine sahip olmasi, (iv)
islenen dersi kayit ederek tekrar edebilmesi, (v) bagka derslerde kullanabilmesi, (vi)
derse olan ilgiyi bolmemek adma ders notlarini internet aracilifiyla 6grenciye
gonderme veya ¢iktisini dersin sonunda vermesi, (vii) not alimi sirasinda yasanacak
zaman kaybi ve (viil) Ogrencinin dikkatinin dagilmasinin onlenmesi gibi, AT
kullanimindan o6nceki 6nemli sorunlar1 avantaja dondiirebilmesi ile egitim adina

skor tablosuna degeri kiigiimsenmeyecek puan kazandirdigi sdylenebilir.

Bu aragtirmadaki “yazi yazma” 6zelliginin 1. sirada ve “Og8rencilere dersten
sonra notlarin ¢iktisini alip dagitma” 6zelliginin son siralarda olmasinin bire bir
ortiismesi gibi, diger 6zelliklerin de, Altingelik’in (2009) arastirmasinda elde ettigi
AT’ nin 6zelliklerinin kullanim siralamasinin hemen hemen ayni sekilde benzerlik

gosterdigi belirlenmistir.
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Tablo 28. Ogretmenlerin AT da Yapilacak Matematik Egitimi icin MEB nin
Matematik Ders Programini AT’ya Gore Diizenlenmesini Gerekli Bulmalar
Konusundaki Diisiincelerinin Dagilimi (N=163)

AT’ya Gore Diizenlenmeli Mi Ogretmen

f %
Evet 117 71,8
Hayir 46 28,2
Toplam 163 100,0

Ortaokul ve liselerde gorev yapan matematik 6gretmenlerinin %71,8’1 (117
kisi) , AT da yapilacak matematik egitimi i¢cin MEB’nin matematik ders programini
AT’ya gore diizenlenmesini gerekli bulurken, %28,2°1ik (46 kisi) kism1 ise aksini
diistinmektedir (Tablo 28). Buradan da 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (neredeyse
¥%’1) MEB’nin matematik ders programimi AT’ya gore diizenlenmesini gerekli

bulduklari agik¢a goriilmektedir.

Tablo 29. AT’da Egitim Veren Ogretmenlerin AT’da Yapilacak Matematik
Egitimi I¢in MEB’nin Matematik Ders Programini AT’ya Gore Diizenlenmesini
Gerekli Bulmalar1 Konusundaki Diisiincelerinin Dagilimi (n=21)

AT’ya Gore Diizenlenmeli Mi Ogretmen

f %
Evet 14 66,7
Hayir 7 33,3
Toplam 21 100,0

Tablo 29°da ortaokul ve liselerde gorev yapan ve AT’da matematik egitimi
veren Ogretmenlerin %66,7’s1 (14 kisi) AT’ da yapilacak matematik egitimi i¢in
MEB’nin matematik ders programint AT ya gore diizenlenmesini gerekli bulurken,
%33,3°1 (7 kisi) tam aksini disiinmektedir. Buradan da 6gretmenlerin 2/3 gibi bir
cogunlugu AT’da yapilacak matematik egitimi icin MEB’nin matematik ders

programint AT’ya gore diizenlenmesinin gerekliligine inanmaktadir.
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Ogretmenler MEB’nm biitiin okullardaki AT ihtiyacim1 giderdignde, bu
tahtalarda yapilacak matematik ogretimi sirasinda O0getmenlerin ortak kullanacagi
hazir ders programlarini da birlikte vermesi gerektigi goriisiinde birlesmektedirler.
Boylece hem 6grenciler ayni konular1 6greneceklerinden dolay esitsizlik olmayacak,
hem de 6gretmenler ders hazirlamak yerine dgrencilerine verecekleri konu hakkinda
en yeni bilgileri arastirarak 6grencileriyle paylasabilmenin yaninda, sinifta tahtaya
yazi yazmaktan kazanacagi zamani da bu yeni bilgileri paylasarak 6grencilerine daha

yararli olabilmek adina kullanabileceklerdir.

Tablo 30. Ogretmenlerin “AT fle Yapilan Ogretimle, Ogrencilerin ED
Becerilerini gelistirmede, Bu Konuda Yetismis, Bilgili Ve Deneyimli
Ogretmenlere Gereksinim Vardir.” Maddesine Tutumlarimim Dagilim (N=163)

Tutumlar Ogretmen

f %
Katiliyorum 112 68,6
Kararsizim 42 25,8
Katilmiyorum 9 5,6
Toplam 163 100,0

Ogretmenlerimizin, %68,6’st AT ile yapilan matematik Ogretimiyle
ogrencilerin ED becerilerini gelistirmede bu konuda yetismis bilgili ve deneyimli
ogretmenlerin gerekliligini onaylarken, %5,6’lik ¢ok az1 karsi ¢ikiyor. Geriye kalan
ve 1/4 gibi bir miktar1 temsil eden %25,8’i ise olumlu ya da olumsuz herhangi bir
fikir belirtmiyor (Tablo 30). Boylece ogretmenlerin yaridan bayag: fazlasi, AT ile
yapilan matematik Ogretimiyle Ogrencilerin ED becerilerini gelistirmek i¢in bu
konuda yetismis bilgili ve deneyimli dgretmenlere gereksinim oldugu konusunda

birlesmektedirler.

Tablo 31. Ogretmenlerin “AT 1ile Yapilan Ogretimle, Ogrencilerin ED
Becerilerini gelistirmede, Bu Konuda Yetismis, Bilgili Ve Deneyimli
Ogretmenlere Gereksinim Vardir.” Maddesine Tutumlarinin Dagihimi (n=21)

Tutumlar Ogretmen
f %
Katilryorum 20 95,2
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Kararsizim 1 48
Toplam 21 100,0

AT’da ders veren dgretmenlerimizin, neredeyse tamami %95,2°si (20 kisi)
AT ile yapilan matematik 6gretimiyle 6grencilerin ED becerilerini gelistirmede bu
konuda yetismis bilgili ve deneyimli 6gretmenlerin gerekliligini onaylarken, geriye

kalan %4,8’lik ¢ok az bir kism1 bu konuya kararsiz kalmaktadir (Tablo 31).

4.2 Akill Tahta ile Yapilan Matematik (")gretiminin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Gelistirilmesine Iliskin Ogretmen Goriis ve

Tutumlarim Belirleyen Anket Maddeleriyle lgili Béliim

Tablo 32. Kisisel Bilgiler ve Anket Sonuclarmmin Yorumlarinda Kullamilan
Sinirlar

Agirhk Smirlar Secenek
1 1,00 -1,80 Kesinlikle katilmiyorum
2 1,81-2,60 Katilmiyorum
3 2,61-3,40 Kararsizim
4 3,41 -4,20 Katiliyorum
5 4,21 -5,00 Tamamen katiliyorum

Tablo 33. Boliimlerin Genel Ortalamasi

Boliimler N X ss

AT Killanimina Yoénelik Tutum 163 3,178 0,413
Sinif Ortaminda ED Miifredat Yeterlikleri 163 3,790 0,689
AT’da ED’ye yonelik Tutum 163 3,209 0,555

Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin anket maddeleriyle ilgili olan
genel ortalamalarma bakilacak olursa “AT kullanimima yo6nelik tutumlari” ve
“matematik ve AT’da ED mifredat yeterlikleriyle ilgili maddelere” AT

kullanmamalar1 nedeniyle bu konularda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip
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olmadiklarindan kararsiz kalmaktadirlar. “Simif ortaminda ED mifredat
yeterlikleriyle ilgili maddelereyse” bu konuda bilgi sahibi olmalar1 nedeniyle ilgili

maddelere olumlu tutum sergilemektedirler (Tablo 33).

Asagida yer alan Tablo; 34, 35 ve 36 ’da matematik Ggretmenlerinin
maddelere vermis olduklar1 tamamen katiliyorum,  katiliyorum, kararsizim,

katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum yanitlariyla, frekans (f), yiizdelik (%),

aritmetik ortalama ( X ) ve standart sapma (SS) verilerine ait tablolar verilmektedir.

Tablo 34. AT Kullanan Ogretmenler (n=21)

2 £ £ S E S E X« -
x5 5 S 5 E5 25 g g
MADDELER % : : : 52 s £f
= = = = RS 20
Y £ £ = = S = <O Z
: 2 S 2 F
f% f % f % f % f % X 33
1.AT’nin 6grencilerin
matematiksel Problem
ebzme becerilerini - - 1 4.8 - - 14 66,6 6 28,6 4,19 0,68
gelistirdigini distiniiyorum
2.AT’nin, matematik
Ogretiminde, kalict
ogrenmeye faydah olduguna - - 1 4.8 - - 12 57,1 8 38,1 4,29 0,72
inantyorum
3.AT’nin, 20 kisiden
kalabalik simiflarda yararl 1 48 3 143 6 286 5 237 6 286 3,57 1,21

olmayacagim diistiniiyorum.
4.Derse gelemeyen
dgrencilerin, internet
araciligiylasiifla birlikte

ayni anda dersi izleyebilmesi - - 2 9,5 5 23,8 8 38,1 6 28,6 3,86 0,96

Ozelligini seviyorum.

5.AT’da, ¢izim de
apilabildiginden dolay1
ég':ctimi kf]ayla$t|rd1g>lln| - - 1 4.8 1 4.8 8 381 1 52,3 4,38 0,80
diistiniiyorum.
6.Teknolojinin hizla
ilerledigi giiniimiizde
AT’nin gelisim hizina
yetisemeyecegimizi 3 14,3 12 57,1 1 4,8 5 23,8 - - 2,38 1,02
diigtiniiyorum.
7.AT’nin, tabletlerle
kablosuz (wi fi) kullanimi,
her smifta orta boy baz
istasyonu gibi 15m1m 1 4,8 4 19,0 10 47,7 4 19,0 2 9,5 3,10 1,00
yayacagmndan, saglk
agisindan zararh olacagimni
diistiniiyorum.
8.AT kullaniminin yarar ve
zararlarinin iyice
arastirilmadan egitimde

kullanilmasini dogru 2 9,5 10 47,6 5 23,8 3 14,3 1 4,8 2,57 1,03
bulmuyorum

9.Cok yonlii, objektif ve

sorgulaycs olmak, ED . . 1 48 3 143 7 333 10 476 424 0,89

becerisini kazanmanin
olmazsa olmazlarindandir.
10.ED, &grencilerin giinlikk
hayatta karsilastiklari
problemlerle bas
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edebilmelerine yardimeidir

11.Elestirel diisiinmeye
sahip bir kisi, kendi gelecegi
hakkinda dogru kararlar
verebilir.

12 Elestirel diisiinmeye
sahip birey, dogru sekilde
degerlendirme yapabilir.
13.ED sayesinde, yapict
elestirme yapilabilir

14.ED sayesinde, problemler
kesfedilerek, onlara
¢oziimler iretilebilir

15.ED sayesinde, yeni seyler
kesfedilir

16.ED,dogustan getirilen bir
ozelliktir.

17..ED, egitim yoluyla
kazandirilabilir.

18.Egitimin, dgretmen
merkezli yapilmasi,
ogrencilerin ED becerilerini
koreltir

19. ED, yorumlayabilmeyi
igerir

20.AT’da egitim Ogretim-
ortamini ortamini, ED
becerisini gelistirecek
sekilde hazirlarim

21.AT’da egitim-6gretim
ortamini, matematiksel
problem ¢6zmebecerilerini
gelistirecek sekilde
hazirlarim.

22.AT ile ders yaparken,
ogrencilerime,rahatga elestiri
yapabilmeleri i¢in, esnek bir
ders ortami yaratirim.
23.AT’da ders konularma
uygun oldugu zamanlarda,
ED’yi gelistirici etkinlikler
yaparim.

24.AT ile matematik
ogretiminde, dgrencilerin
timiini, derse katilmaya, ve
soru sormaya yonlendiririm
25.AT ile matematik
dersinde konuya uygun
giinliik hayatlarinda
kullanabilecekleri 6rnekler
de veririm.

26.AT’da yeni bir konu
hakkinda edindikleri bilgileri
internet araciligiyla
birbirleriyle paylasmalarina
fiesat tanirim.

27.AT ile yapilan §gretim
ortaminda 6grencilerin pasif
olmasi elestirel
diigtinmesinin geligimini
engeller

28.AT kullamlarak yapilan
matematik egitimi ile ED
becerileri kazandirilabilir

29.AT ile yapilan 6gretim,
ED becerisini gelistirir

30.Matematigin AT da
yapilmasi &gencilerin
notlarmni yiikseltir.

31.AT’da matematik egitimi,
ogrencide merak uyandirir

32.Matematik dersinde, her
derste AT kullanilmasina
gerek yoktur

33.AT kullanilarak yapilan
matematik egitimi,
ogrencilerin matematigi
daha etkili ve derinlemesine
anlamasina yarar saglar
34. Beyin firtinasi ve
problem ¢ozme yontemleri,
elestirel diisiinmeyi
gelistirir.
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“Elestirel diisiinmeye sahip bir kisi, kendi gelecegi hakkinda dogru kararlar
verebilir’ maddesine 6gretmenlerin kesinlikle katilmiyorum ve  katilmiyorum
seceneklerine goriis bildirmezken, %4,8’1 kararsizim %42,9’u katiliyorum ve geriye
kalan ve yarisindan biraz fazlasi olan 9%52,4’liik kismi ise tamamen katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmiglerdir. Aritmetik ortalama  ve standart sapma
puanlarmin (4,48-0,60) sonucunda Ogretmenlerin, “elestirel diisiinmeye sahip
kisilerin gelecekleri hakkinda dogru kararlar verebilecekleri goriisiine tamamen

katildiklar1 goriilmektedir.

“Elestirel diisiinme, 0grencilerin giinliilk hayatta karsilastiklari problemlerle
bas edebilmelerine  yardimcidir” maddesine ogretmenlerin Kkesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum ve kararsizim segeneklerine yanitlar1 yokken, %52,4’1
katiliyorum  seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %47,6’lik  kismi
tamamen katilmaktadir.  Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (4,48-
0,51) sonucunda, matematik Ogretmenleri “elestirel diisiinmenin 6grencilerin
giinliik hayatta kargilastiklar1 problemlerle bas edebilmelerine” yardimei oldugu

diisiincesine tamamen katilmaktadirlar.

“Elestirel diisiinme sayesinde, problemler kesfedilerek, onlara c¢oziimler
tiretilebilir” maddesine Ogretmenlerin kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum
seceneklerine goriis bildirmezken, %9,5’1  kararsizim, %38,1°’1 katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %52,4°lik  kismi tamamen
katilmaktadir.  Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarmin (4,43-0,68)
sonucunda matematik ogretmenlerinin “ED sayesinde, problemler kesfedilerek,

onlara ¢ozlimler iiretilebilirligine” tamamen katildiklar1 gozlenmektedir.

“Akilli tahtada, ¢izim de yapilabildiginden dolayi, 6gretimi kolaylastirdigini
diistinliyorum” tutumuna O6gretmenlerin kesinlikle katilmiyorum segenegine cevabi
yokken, %4,8’i katilmiyorum, %4,8’1 kararsizim, %38,1°1 katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %52,3’lik  kismi1 tamamen

katilmaktadir.  Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (4,38-0,80)
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sonucunda ise Ogretmenlerin ¢ogu “akilli tahtada, ¢izim de yapilabildiginden

dolay, 6gretimi kolaylastirdigini” siddetle diistinmektedirler.

“Akilli tahta ile matematik dersinde, konuya uygun, gilinliikk hayatlarinda
kullanabilecekleri, Ornekler de veririm” maddesine AT kullanan matematik
Ogretmenlerinin  hi¢  biri  kesinlikle katilmiyorum ve kararsizim goriislerini
secmezken, %4,8’1 (1 kisi) katilmiyorum, 9%95,2’sinin yarist (10 kisi) katiliyorum
ve diger yarisi olan 10 kisi (%47,6) ise tamamen katiliyorum goriisiini
bildirmislerdir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (4,38-0,74)
gore AT kullanan Ogretmenlerinin neredeyse tamaminin, AT ile matematik
dersinde, konuya wuygun, gilinliik hayatlarinda kullanabilecekleri, 6rnekler

verdiklerini, tamamen katiliyorum goriisiinii secerek belirtmektedir.

“Akilli tahtada matematik egitimi, 6grencide merak uyandirir” maddesine
ogretmenlerin kesinlikle katilmiyorum secenegine goriis belirtmezken, %4,8’1
katilmiyorum, %4.,8’1  kararsizim, %42,8’1 katiliyorum segeneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %47,6’si tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlarina (4,33-0,80) gore ise Ogretmenler, AT’da yapilan
matematigin 6grencide merak uyandirdigi fikrine karst kararsiz kaldiklar

goriilmektedir.

“Akill1 tahtada ders konularina uygun oldugu zamanlarda, -elestirel
diisinmeyi gelistirici etkinlikler yaparim” maddesine AT kullanan matematik
ogretmenlerinin  hi¢  biri  kesinlikle katilmiyorum ve kararsizim goriislerini
secmezken, %4,8’1 (1 kisi) katilmiyorum, %52,4°14 (11 kisi) katiliyorum  ve
%42,9’u olan 9 kisi ise tamamen katiliyorum gOriisiinii bildirmislerdir.
Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (4,33-0,56) gore AT kullanan
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu AT’da ders konularina uygun oldugu zamanlarda,

elestirel diisiinmeyi gelistirici etkinlikler yaptiklarimi belirtmektedirler.

“Elestirel diisiinmeye sahip birey, dogru sekilde degerlendirme yapabilir”

maddesine 6gretmenlerin kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum segeneklerine
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goriis bildirmezken, %19,0’u kararsizim, %33,3’1 katiliyorum seceneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %74,7°lik kismu tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (4,29-0,78) sonucunda ise, 6gretmenlerimiz
“elestirel diistinmeye sahip bireylerin, dogru sekilde degerlendirme yapabilecekleri”

diistincesine tamamen katilmaktadir.

Ogretmenlerin “Akilli tahtanin, matematik &gretiminde, kalici dgrenmeye
faydali olduguna inaniyorum”, kesinlikle katilmiyorum, ve kararsizim segeneklerine
gorlis bildirmemis, %4,8’1 katilmiyorum, %57,1°1 katiliyorum secgeneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %38,1°lik kism1 tamamen katilmaktadir. Ogretmenlerin
aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (4,29-0,72) sonucunda ““akilli
tahtanin, matematik 6gretiminde, kalict 6grenmeye faydali olduguna inaniyorum”
tutumuna tamamen katildiklart gozlenmektedir. Bu g¢alismada oldugu gibi, AT
kullaniminin 6grenmede kaliciliga faydali oldugu bulgularina Altingelik’in (2009)

calismasinda da ulasilmistir.

“Akilll tahta ile matematik 6gretiminde, Ogrencilerin tiimiinii, derse katilmaya, ve
soru sormaya yonlendiririm” maddesine AT kullanan matematik 6gretmenlerinin hig
biri kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum goriislerini  se¢mezken, %4,8’1 (1
kisi) kararsizim %61,9’u (13 kisi) katihyorum ve %33,3’l olan 7 kisi ise
tamamen katiliyorum goriigiinii  bildirmiglerdir. Aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlarina (4,29-0,56) gore AT kullanan Ogretmenlerin neredeyse tamami
olan biiylik bir ¢ogunlugu, AT ile matematik Ogretiminde, &grencilerin tlimiini,
derse katilmaya, ve soru sormaya yonlendirdiklerini, tamamen katiliyorum
gorlsiinii segerek belirtmektedir. Buradaki bulgularin aynisina Sogiit’iin - (2009)
“Ogrencilerin ve Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazanmaya Yonelik Goriigleri” konulu yiiksek lisans tez  caligmasinda da

ulasildig1 goriismiistiir.

“Cok yonlii, objektif ve sorgulayict olmak, elestirel diistinme becerisini
kazanmanin olmazsa olmazlarindandir” maddesine Ogretmenlerin  kesinlikle

katilmryorum secemegine yaniti yokken, %4,8’1 katilmiyorum, %14,3’ti kararsizim,
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%33,3’1i katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %47,6’lik
kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin
(4,24-0,89) sonucunda ise “gok yonlii, objektif ve sorgulayici olmak, elestirel
distinme becerisini kazanmanin olmazsa olmazlarindandir” maddesine tamamen
katilarak ED becerisini 6grencilere kazandirabilmenin yolunun onlar1 “gok yonlii.

objektif ve sorgulayici” olarak yetistirmek gerektigi goriisiinde birlesmektedirler.

“Beyin firtinast ve problem ¢ozme yontemleri, elestirel diistinmeyi
gelistirir” maddesine O6gretmenlerin  kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum
seceneklerine tercih belirtmemisken, %23,8’1 kararsizim, %28,6’s1 katiliyorum
seceneklerine gorlis bildirmisken,  geriye kalan %47,6’lik  kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (4,24-0,83)
gore ise AT kullanilarak yapilan matematik egitiminde , beyin firtinasi ve
problem ¢6zme yontemlerinin, elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi goriisiine

tamamen katildiklar1 gozlenmektedir.

“Elestirel diistinme, egitim yoluyla kazandirilabilir” maddesine 6gretmenler
kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum segenegine goriisbildirmezken, %14,3’1
kararsiz, %47,6’s1 katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan
%38,1’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarina (4,24-0,70) gore oretmenlerin oldukca biiylik kismi1 ED becerisinin

egitim yoluyla kazandirilabilirligine tamamen katilmaktadirlar.

“Elestirel diisiinme  sayesinde, yapict elestirme yapilabilir” yeterligine
ogretmenler kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum segeneklerine goriis
bildirmezken, %23,8’1  kararsizim, %33,3’ii katillyorum seceneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %42,9’luk kismi tamamen katilmaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerimizin aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (4,19-0,81)
sonucunda,” ED sayesinde, yapict elestirme yapilabilinecegi” fikrine

katilmaktadirlar.
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“Akill1 tahtada egitim-0gretim ortamini, matematiksel problem ¢6zme
becerilerini  gelistirecek  sekilde  hazirlarrm” maddesine AT  kullanan
O0gretmenlerimizin hi¢ biri  kesinlikle katilmiyorum goriisiinii segmemisken,
%4,8°1 (1 kisi) katilmiyorum, yine %4,8’1 (1 kisi) kararsizim, %57,1°1 (12 kisi)
katiliyorum ve geriye kalan %33,3’1 (7 kisi) ise tamamen katiliyorum goriislerini
segmistirler. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (4,19-0,75) gére AT
kullanan Ogretmenlerin cogunlugu “AT’da egitim-0gretim ortamini matematiksel

problem ¢dzme becerilerini gelistirecek sekilde hazirladiklarini belirtmektedirler.

Matematik ogretmenlerinin “Akilli tahtanin, o6grencilerin  matematiksel
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini diisiniiyorum” maddesine, Kkesinlikle
katilmiyorum, ve kararsizim seceneklerine goriis bildirmemis, %4,8’1 katilmiyorum,
%66,6’s1 katiltyorum  ve %28,6’s1 tamamen katilmaktadir. Ogretmenlerimizin bu
maddeye olan yanitlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (4,19-
0,68) sonucunda 6gretmenler “AT kullaniminin 6grencilerin - matematiksel problem

¢ozme becerilerini gelistirdigi goriisiine” katilmaktadirlar.

“Elestirel disiinme sayesinde, yeni seyler kesfedilir” maddesine
ogretmenlerin  kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum segeneklerine goriis
bildirmezken, %14,3’ii kararsizim, %52,4’0 katillyorum ve %33,3’lik kismi
tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (4,19-
0,68) sonucunda, AT kullanan matematik Ogretmenlerimiz, ED sayesinde, yeni

seylerin kesfedilecegi fikrine katildiklar1 goriilmektedir.

“Elestirel diisiinme yorumlayabilmeyi icerir” maddesine 6gretmenlerin
kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum secenegi hi¢ secilmemisken, %23,8°1
kararsiz, %33,3’ii katiliyorum ve %42,9°u tamamen katiliyorum seceneklerine goriis
bildirrken, aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (4,10-0,81) gore
O0gretmenlerin “ED becerisinin yorumlayabilmeyi igermesine” katilmakta olduklari

gorilmektedir.
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“Akill1 tahtada egitim-Ogretim ortamini, elestirel diisiinme becerisini
gelistirecek sekilde hazirlarim” madesine Ogretmenlerimizin hi¢ biri kesinlikle
katilmiyorum secenegini tercih etmezken, %4,8°1 (1 kisi) katilmiyor, %4,8°1 (1
kisi) kararsiz, %66,6’s1 (14 kisi) katilirken geriye kalan %23,8’1 (5 kisi) ise tamamen
katiltyorum secgeneklerini igaretlemis olup, aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarma (4,10-0,70) gore bu maddeye katilirlarken buradan da 6gretmenlerimizin
¢ogunun akilli tahtada egitim-ogretim ortamin1 ED becerisini gelistirecek sekilde

hazirlarladiklar goriilmektedir.

“Akill1 Tahta ile ders yaparken, 6grencilerime, rahatca elestiri yapabilmeleri
icin, esnek bir ders ortami  yaratinrm” maddesine AT kullanan matematik
ogretmenlerinin  hi¢ biri  kesinlikle katilmiyorum goriisiinii se¢gmezken, %9,5’1
(2 kisi) katilmiyorum, %14,3’1 (3 kisi) kararsizim, %47,6’s1 (10 kisi) katiliyorum
ve %28,6’s1 olan 6 kisi ise tamamen katiliyorum goriisiini  bildirmislerdir.
Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,95-0,92) gore AT kullanan
ogretmenlerin ¢ogunlugu AT ile ders yaparken, Ogrencilerine, rahatca elestiri

yapabilmeleri i¢in, esnek bir ders ortami yaratiklarini belirtmislerdir.

“Akillh tahta ile yapilan Ogretim, elestirel diisiinme becerisini gelistirir”
maddesine  0gretmenlerin genelinin  ¢ogu  kararsiz  kalirken, AT kullanan
ogretmenlerimizin ¢ogu katilmaktadir. AT kullananlarin bu maddeye kesinlikle
katilmiyorum secenegi burada da bos kalirken %9,5°1 (2 kisi) katilmayip, %14,3’1
(3 kisi) kararsiz, %47,6’s1 (10 kisi)  katiliyor, %28,6’s1 (5 kisi) tamamen
katiliyorum  goriisiinii  bildirmislerdir.  Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarina (3,95-0,92) gore ise 6gretmenlerinin, AT ile yapilan 6gretimin, elestirel

diisiinme becerisini gelistirdigi fikrine katildiklar1 goriilmektedir.

“Akilli tahta kullanilarak yapilan matematik egitimi, 6grencilerin matematigi
daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar saglar” maddesine Ogretmenlerin
kesinlikle katilmiyorum maddesine herhangi bir yanit1 yokken, %9,5°1 katilmiyorum,
%]14,3’1  kararsizim, %47,6’s1  katiliyorum  segeneklerine goriis bildirmisgken,

geriye kalan %28,6’lik  kismi1 tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve

138



standart sapma puanlarina (3,95-0,92) gore ise AT kullanilarak yapilan matematik
egitiminin, 6grencilerin matematigi, daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar

sagladig1 goriisiine katildiklar1 goriilmektedir.

“Derse gelemeyen 0grencilerin, internet araciliiyla sinifla birlikte ayn1 anda
dersi izleyebilmesi 6zelligini seviyorum” maddesine oOgretmenlerin  kesinlikle
katilmiyorum secenegine cevap vermezken, %9,5’1 katilmiyorum, 9%23.,8’i
kararsizim, %38,1°1 katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan
%28,6’lik  kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarmin (3,86-0,96) sonucunda ise 6gretmenleri “derse gelemeyen &grencilerin,
internet araciligiyla siifla birlikte ayni1 anda dersi izleyebilmeleri 6zelligini” sevip

sevmedikleri konusuna katilmamaktadirlar.

“Akilli tahta kullanilarak yapilan matematik egitimi ile elestirel diigiinme
becerileri kazandirilabilir” maddesine  6gretmenlerin kesinlikle katilmiyorum
maddesine higbiri tercih belirtmezken, %9,5’1 katilmiyorum, %14,3’ii kararsizim,
%357,1°’1 katiliyorum  seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %19,0’luk
kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina
(3,86-0,85) gore ise ogretmenler, AT kullanilarak yapilan matematik egitiminin

ED becerileri kazandirilabilir oldugu fikrine katilmaktadirlar.

“Egitimin, Ogretmen merkezli yapilmasi, Ogrencinin elestirel diigiinme
becerilerini koreltir” maddesine 6gretmenlerin hi¢ biri kesinlikle katilmazken,
%23,8’1 katilmiyorum, %19,1’i kararsizim, %23,8’1 katiliyorum ve geriye kalan
%33,3’lik  kismi tamamen katiliyorum segeneklerine goriis bildirmislerdir.
Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarma (3,67-1,20) gore Ogretmenler,
egitimin, Ogretmen merkezli yapilmasinin, 6grencilerin ED becerilerini koreltigi

diistincesine katildiklarini belirtmemektedirler.

“Akilli tahtanin, 20 kisiden kalabalik smiflarda yararli olamayacagini
diistinliyorum” tutumuna o6gretmenlerin %4,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %14,3’1

katilmiyorum, %28,6’s1 kararsizim, %?23,7’si katiliyorum  segeneklerine goriis
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bildirmisken, geriye kalan %28,6’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,57-1,21) sonucunda AT’ nin, 20 kisiden

kalabalik siniflarda yararli olmayacagini diistindiikleri goriilmektedir.

“Matematigin akilli tahtada yapilmasi, o6grencinin notlarmi yiikseltir”
maddesine o6gretmenlerin %4,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %9,5’1 katilmiyorum,
%38,1’1 kararsizim, %23.,8’1 katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye
kalan %23,8’lik kism1 tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarina (3,52-1,12) gore ise Ogretmenleri ¢ogunlukla yarisinin, matematigin
akilli tahtada yapilmasinin, &grencinin notlarin1 yiikseltigi fikrine katildiklar

goriilmektedir.

“Akilli tahtada, yeni konu hakinda edindikleri bilgileri, internet araciligiyla
birbirleriyle paylagmalarina firsat tanirim” maddesine AT kullanan matematik
Ogretmenlerinin  %14,3’40 (3 kisi) kesinlikle katilmiyorum, %19,0’u (4 kisi)
katilmiyorum 9%14,3°t4 (3 kisi) kararsizim, %28,6’s1 (6 kisi) katiliyorum ve
%23,8’1 ise tamamen katiltyorum gorlislinii bildirmislerdir. Aritmetik ortalama
ve standart sapma puanlarina (3,29-1,42) gore ise AT kullanan 6gretmenlerin
cogu, oOgrencilerin AT’da, yeni konu hakinda edindikleri bilgileri, internet
aracilifiyla birbirleriyle paylasmalarma firsat taniyip veya tanimama konusunda

kararsiz kaldiklar1 anlagilamamaktadir.

“Matematik dersinde, her derste akilli tahta kullanimina gerek yoktur”
maddesine Ogretmenlerin %14,3’1 kesinlikle katilmiyorum, %19,0’u katilmiyorum,
%19,0’u  kararsizim, %28,7°s1  katiliyorum segeneklerine goriis bildirmigken,
geriye kalan %19,0’luk  kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlarina (3,19-1,36) gore Ogretmenler, matematigin akilli tahtada
yapilmasinin, Ogrencinin notlarmi ylikseltip ylikseltmedigi fikrine kararsiz

kalmaktadirlar.

“Akilli tahtanin, tabletlerle kablosuz (wi fi) kullanimi, her sinifta orta boy baz

istasyonu gibi 1s1n1im yayacagindan, saglik agisindan zararli olacagini diisiiniiyorum”
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tutumuna Ogretmenlerin %4,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %19,00’1 katilmiyorum,
%47,7’s1 kararsizim, %19,0’u katillyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye
kalan %9,5’1lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinin (3,10-1,00) sonucunda 6gretmenler “Akilli tahtanin, tabletlerle kablosuz
(wi f1) kullanimi, her sinifta orta boy baz istasyonu gibi 1s1mim yayacagindan, saglik
acisindan zararli olacagl konusuna” kararsiz kalarak bu konuda olumlu ya da

olumsuz herhangi bir goriis belirtmemektedirler.

“Elestirel diistinme dogustan getirilen bir 6zelliktir” maddesine gretmenlerin
%4,8’1 kesinlikle katilmryorum, %23,8’1 katilmiyorum, %42,8’i kararsizim, %14,3’1
katiliyorum ve %14,3’lik kismi da tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlariin (3,10-1,09) sonucunda ise Ogretmenlerin “ ED
becerisinin dogustan getirilen bir 6zellik” olduguna kararsiz kalmakta olduklari

gozlenmektedir.

“Akill tahta ile yapilan 6gretim ortaminda, 6grencinin pasif olmasi, elestirel
diisiinmesinin gelisimini engeller” maddesine Ogretmenlerin  %4,8’1 kesinlikle
katilmiyorum, %47,6’s1 katilmiyorum, %14,3’4  kararsizim, %19,0’u katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %14,3’lilkk  kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (2,90-1,22) gore ise
o0gretmenlerin ¢cogu, AT ile yapilan 6gretim ortaminda, 68rencinin pasif olmasinin,
elestirel diisiinmesinin gelisimini engelleyip, engellenmedigi fikrine kararsiz kalarak

herhangi bir fikir belirtmemektedirler.

“Akilll tahta kullaniminin, yarar ve zararlarinin iyice arastiritlmadan egitimde
kullanilmasmi dogru bulmuyorum” maddesine ogretmenlerin %9,5°1 kesinlikle
katilmiyorum, %47,6’s1 katilmiyorum, 9%23,8’1 kararsizim, %14,3’1 katiliyorum
seceneklerine gorlis bildirmisken,  geriye kalan %4,8’lik  kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (2,57-1,03)
sonucunda Ogretmenlerimiz “AT kullaniminin, yarar ve zararlariin  iyice

aragtirtlmadan egitimde kullanilmasi diisiincesine katilmamaktadirlar.
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“Teknolojinin hizla ilerledigi giinlimiizde akilli tahtanin gelisim hizina
yetisemeyecegimizi disiiniyorum® maddesine ogretmenlerin %14,3’1 kesinlikle
katilmiyorum, %357,1’1 katilmiyorum, %4,8’1 kararsizim, %23,8’1 katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmigken, hi¢ kimse tamamen katilmamaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarmin (2,38-1,02) sonucunda ise AT kullanan
O0gretmenlerimizin agirlikli olarak teknolojinin hizla ilerledigi giinlimiizde akilli

tahtanin gelisim hizina yetisemeyecegimiz fikrine katilmamaktadirlar.

Yukarida elde edilen veriler 1s18inda akilli tahta kullanan Ogretmenler;
elestirel diisiinmeye sahip bir kisinin, kendi gelecegi hakkinda dogru kararlar verip,
dogru sekilde degerlendirme yapabildigini, elestirel diisiinme sayesinde, giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemleri kesfedip, onlara c¢oziimler {iretebileceklerini,
egitim yoluyla, beyin firtinasi ve  problem ¢ozme yontemleri ile
kazandirilabilinecegini belirtirken; Akilli tahtada, ¢izim de yapilabildiginden dolayi,
ogretimi kolaylastirdigini ve kalic1 6grenmeye faydali oldugundan dolayi, akilli tahta
ile matematik dersinde, konuya uygun, giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri,
ornekler verirken, gelistirici etkinlikler yaptiklarint belirtmektedirler. akilli tahtada
matematik egitiminin, 6grencide merak uyandiridigini, akilli tahtada ders konularina
uygun oldugu zamanlarda, elestirel diisiinmeyi gelistirici etkinlikler yaptiklarini
belirtmektedirler. Ayrica dgretmenler, ¢cok yonlii, objektif ve sorgulayict olmanin,
elestirel diistinme becerisini kazanmada ¢ok onemli yer tutugundan dolayi, akilh
tahta ile matematik 6gretiminde, O&grencilerin tiimiinii, derse katilmaya, ve soru
sormaya yonlendirdiklerini belirtmektedirler. Elestirel diistiinmenin
yorumlayabilmeyi igermesi sayesinde, yapici elestirme yapilirken, yeni seylerin
kesfedilirligi sayesinde akilli tahta kullanilarak yapilan matematik egitiminin
ogrencilerin matematigi daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar saglamasi
yaninda, akilli tahtanin, &grencilerin elestirel diislinme ve matematiksel problem
¢ozme becerilerini gelistirdigini diigiindiiklerinden dolay1 egitim-6gretim ortamini,
matematiksel problem ¢ozme becerilerini gelistirecek sekilde ve rahatga elestiri
yapabilmeleri i¢in, esnek bir ders ortami hazirladiklarini belirtmektedirler.
Teknolojinin  hizla ilerledigi giiniimiizde akilli tahtanin  gelisim hizina

yetisemeyecekleri kaygist tasimadiklarini, akilli tahta kullaniminin, yarar ve
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zararlarinin iyice arastirilmadan egitimde kullanilmamasi konusunu, derse
gelemeyen oOgrencilerin, internet araciligiyla simifla birlikte aym1 anda dersi
izleyebilmesi 6zelligi ve matematigin akilli tahtada yapilmasinin 6grencinin notlarini
yiikseltigi... gibi yararli Ozelliklere sahip olmasi nedeniyle dikkate almadiklarini
belirtmektedirler. Bununla birlikte akilli tahta kullanilarak yapilan derslerin basarili
olabilmesi i¢in smiflarin 20 kisiden kalabalik olmamasi yaninda, &gretimin de
O0gretmen degil 6grenci merkezli yapilmasi gerektigi konusunda birlesmektedirler.
Akilli tahta kullanan 6gretmenler, yukaridaki eylemlerle, elestirel diisiinmenin egitim
yoluyla kazandirilmasina calistiklart halde, elestirel diisinmenin dogustan getirilen

bir 6zellik oldugu goriisiine sahip olduklart anlagilmaktadir.

Tablo 35. AT Kullanmayan Ogretmenler (N=142)
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1.AT nin dgrencilerin

matematiksel Problem

gozme becerilerini 6 42 11 77 63 444 46 324 16 113 3,39 0,94
gelistirdigini distiniiyorum

2.AT’nin, matematik

ogretiminde, kalict

ogrenmeye faydaolduguna 4 28 14 99 53 373 59 415 12 85 343 0,89
naniyorum

3.AT nin, 20 kigiden

kalabalik simiflarda yararl 7 49 8 56 61 430 40 282 28 183 3,49 1,02

olmayacagin diistiniiyorum.

4.Derse gelemeyen

Ogrencilerin, internet

araciigiylasinifla birlikie 9 63 14 99 62 437 43 303 14 99 3,27 1,00
ayni anda dersi izleyebilmesi

Ozelligini seviyorum.

5.AT’da, ¢izim de

yapilabildiginden dolay1

dgretimi kolaylastirdigns 5 35 8 56 50 352 48 338 31 218 365 1,00
diigtiniiyorum.

6.Teknolojinin hizla

ilerledigi giiniimiizde

AT’nin gelisim hizina 4 28 29 204 64 451 26 183 19 134 319 1,00
Yetisemeyecegimizi

diistiniiyorum.

7.AT’ n, tabletlerle

kablosuz (wi fi) kullanimi,

her sinifta orta boy baz

istasyonu gibi 15mim

yayacagndan, saglik 6 42 23 162 67 472 29 204 17 120 3,20 1,00
agisindan zararh olacagmni

diistiniiyorum.

8.AT kullaniminin yarar ve

zararlarinin iyice

aragtirilmadan cgitimde 5 35 15 106 64 451 34 239 24 169 340 1,00
kullanilmasim1 dogru

bulmuyorum

9.Cok yonlii, objektif ve

sorgulayici olmak, ED

becerisini kazanmanin
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olmazsa olmazlarmdandur. 4 2,8 2 14 41 289 61 430 34 239 3,84 0,90

10.ED, &grencilerin giinlitk

hayatta karsilastiklart

problemlere bas 3 21 3 21 28 197 72 507 36 254 396 0,85
edebilmelerine yardimeidir

11.Elestirel diisiinmeye

sahip bir kisi, kendi gelecegi

baklanda dog e 3 21 3 21 35 246 64 451 37 461 3,01 0,38
verepilir.

lZ.I;Eleslirel dﬁsﬁnm.eye

sahip bircy, dogru sekilde 5 59 9 g7 37 261 65 457 36 254 3,92 0,85

degerlendirme yapabilir.

lE.ED sayesinde,. yapici

clestirme yapilabilir 4 28 3 21 33 232 66 465 36 254 389 0,90
14.ED sayesinde, problemler

kesfedilerck, onlara 5 31 2 14 37 261 54 380 44 310 3,92 0,97

¢oziimler iretilebilir
15.ED sayesinde, yeni seyler

kesfedilir 4 28 4 28 36 254 61 430 37 261 3,87 0,93
16.ED,dogustan getirilen bir

Ozelliktir. 11 77 30 211 71 500 21 148 9 63 2,01 0,96
17..ED, egitim yoluyla

kazandurilabilir 3 21 7 49 37 261 71 500 24 169 375 0,87
18.Egitimin, 6gretmen

kezli Imas,

;?g;;:;l‘ery;"ggfe‘wi,emi 6 42 23 162 45 31,7 51 359 17 12,0 3,35 1,03
koreltir

lg.eED, yorumlayabilmeyi

igeric 3 21 2 14 38 268 71 500 28 197 384 0,83
27.AT ile yapilan 6gretim

1t; da 6grencilerin pasif

pamngpexieiniel 5 35 18 127 61 430 46 324 12 85 330 0,92
engeller

28.AT kullamilarak yapilan

tematik egitimi ile ED

berorilort keonndlabilir 4 28 14 99 62 437 48 338 14 99 3,38 0,90
29.AT ile yapilan 6gretim,

ED becerisini gelistirr 6 42 18 127 66 465 38 268 14 99 3,25 0,95
30.Matematigin /.\T’.da
yapilmas1 6gencilerin 21 14,8 13 9,2 73 51,4 23 16,2 12 8,5 2,94 1,09

notlarmi yiikseltir.
31.AT da matematik egitimi,

dgrencide merak uyandirir 6 42 13 93 44 310 61 430 18 127 3,51 0,97
32.Matematik dersinde, her

derste AT kullanilmas

gerek yoktur 9 63 7 49 48 338 49 345 29 204 3,58 1,07

33.AT kullamilarak yapilan

matematik egitimi,

Ogrencilerin matematigi

daha etkili ve derinlemesine 10 7,0 18 12,7 67 472 36 254 11 7,7 3,14 0,98
anlamasina yarar saglar.

34. Beyin firtiasi ve

problem ¢ozme yontemleri,

clestirel disiinmeyi 17 120 29 204 44 310 28 197 24 169 3,77 0,93
gelistirir.

“Elestirel diistinme, 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlerle
bas edebilmelerine yardimcidir” maddesine  dgretmenlerin %2,1°1 kesinlikle
katilmiyorum, %2,1°’1 katilmiyorum, %19,7’si  kararsizim, %350,7’si katiltyorum
seceneklerine goriis bildirmisken,  geriye kalan %25,4°lik  kismi1 tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlariin (3,96-0,85)
sonucunda, matematik Ogretmenleri  “elestirel diisiinmenin &grencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemlerle bas  edebilmelerine” yardimci oldugu

diistincesine katilmaktadirlar.
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“Elestirel diistinmeye sahip birey, dogru sekilde degerlendirme yapabilir”
maddesine Ogretmenlerin %2,1°i kesinlikle katilmiyorum, %0,7’si katilmiyorum,
%26,1’1 kararsizim, %45,7’s1 katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken, geriye
kalan %25,4’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlarinin (3,92-0,85) sonucunda ise, 6gretmenlerimiz “elestirel diisiinmeye
sahip bireylerin, dogru sekilde degerlendirme yapabilecekleri” diisiincesine
katilmaktadir.

“Elestirel diigiinme sayesinde, problemler kesfedilerek, onlara ¢oziimler
tiretilebilir” maddesine Ogretmenlerin  %3,1°1 kesinlikle katilmiyorum, %1,4’
katilmiyorum, %?26,1’1  kararsizim, %38,0’1 katiliyorum  segeneklerine goriis
bildirmigken, geriye kalan %31,0’lik kismu tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama  ve standart sapma puanlarmin (3,92-0,97) sonucunda matematik
Ogretmenlerinin  “ED  sayesinde, problemler kesfedilerek, onlara ¢oziimler

iretilebilirligine” katildiklar1 g6zlenmektedir.

“Elestirel diislinme sayesinde, yapici elestirme yapilabilir” yeterligine
Ogretmenlerin  %2,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %2,1°1 katilmiyorum, %:23,2’si
kararsizim, %46,5°1 katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan
%25,4’lik  kismi tamamen katilmaktadir. Ayrica, dgretmenlerimizin aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,89-0,90) sonucunda,” ED sayesinde,

yapici elestirme yapilabilinecegi” fikrine katilmaktadirlar.

“Elestirel diisinme sayesinde, yeni seyler kesfedilir” maddesine
ogretmenlerin  %2,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %:2,8’1 katilmiyorum, %25,4’1
kararsizim, %43,0’1 katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan
%26,1’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinin (3,87-0,93) sonucunda, AT kullanan matematik Ogretmenlerimiz, “ED

sayesinde, yeni seylerin kesfedilecegi fikrine katildiklar1 goriilmektedir.

“Cok yonlii, objektif ve sorgulayict olmak, elestirel diisinme becerisini

kazanmanin olmazsa olmazlarindandir” maddesine 6gretmenlerin %2,8°1 kesinlikle
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katilmiyorum, %1,4’i katilmiyorum, %28,9°si  kararsizim, %43,0’i katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmisken,  geriye kalan %23,9’lik  kismi tamamen
katilmaktadir.  Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarmin (3,84-0,90)
sonucunda ise  “cok yonlli, objektif ve sorgulayict olmak, elestirel diisiinme
becerisini kazanmanin olmazsa olmazlarindandir” maddesine katilarak ~ ED
becerisini 6grencilere kazandirabilmenin yolunun onlar1 “gok yonlii. objektif ve

sorgulayic1” olarak yetistirmek gerektigi goriisiinde birlesmektedirler.

“Elestirel dligiinme yorumlayabilmeyi igerir” maddesine oOgretmenlerin
%?2,1°1 kesinlikle katilmiyorum, %1,4’1 katilmiyorum, %26,8’1 kararsizim, %50,0’si
katiliyorum  seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %19,7°lik  kismi
tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,84-
0,83) gore Ogretmenlerin  “ED  becerisinin  yorumlayabilmeyi igermesine”

katilmakta olduklar1 goriilmektedir.

“Beyin firtinas1 ve problem ¢6zme yontemleri, elestirel diisiinmeyi
gelistirir” maddesine o6gretmenlerin %12,0°si  kesinlikle katilmiyorum, %:20,4’0
katilmiyorum, %31,0’1 kararsizim, %19,7°si  katiliyorum segeneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %16,9’luk kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarina (3,77-0,93) gore ise AT kullanilarak
yapilan matematik egitiminde , beyin firtinasi ve problem ¢6zme yontemlerinin,

elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi goriisiine katildiklar1 goriilmektedir.

“Elestirel diisiinme, egitim yoluyla kazandirilabilir” maddesine 6gretmenlerin
%2,1°1 kesinlikle katilmiyorum, %4,9’u katilmiyorum, %26,1°1 kararsizim, %50,0’1
katiliyorum  secgeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %16,9’luk  kismi
tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlaria (3,75-
0,87) gore oOretmenlerin  biiyiik kismu  ED becerisinin egitim yoluyla

kazandirilabilirligine katilmaktadirlar.

“Akill tahtada, ¢izim de yapilabildiginden dolayi, 6gretimi kolaylastirdigini

diisiiniiyorum” tutumuna Ogretmenlerin %3,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %5,6’s1
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katilmiyorum, %35,2°si  kararsizim, %33,8’1 katiliyorum  seceneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %21,8’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarmin (3,65-1,00) sonucunda ise Ogretmenlerin
cogu “akilli tahtada, c¢izim de yapilabildiginden dolayi, 6gretimi kolaylastirdigini”

diisiiniiyorlar.

“Matematik dersinde, her derste akilli tahta kullanimina gerek yoktur”
maddesine Ogretmenlerin %6,3’l kesinlikle katilmiyorum, %4,9’u katilmiyorum,
%33,8’1 kararsizim, %34,5’1 katiltyorum seceneklerine goriis bildirmigken, geriye
kalan %20,4’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlarina (3,58-1,07) gore Ogretmenler, matematigin akilli tahtada

yapilmasinin, 6grencinin notlarini yiikseltigi, fikrine katilmaktadirlar.

“Akill1 tahtada matematik egitimi, 6grencide merak uyandirir” maddesine
ogretmenlerin  %4,2°si kesinlikle katilmiyorum, %9,3’t katilmiyorum, %31,0’i
kararsizim, %43,0’0 katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan
%12,7°si  tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina
(3,51-0,97) gore ise Ogretmenler, AT’da yapilan matematigin 6grencide merak

uyandirdig: fikrine katilarak olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir.

“Akilli tahtanin, 20 kisiden kalabalik smiflarda yararli olamayacagini
diistinliyorum” tutumuna 6gretmenlerin %4,9°u kesinlikle katilmiyorum, %5,6’s1
katilmiyorum, %43,0’1 kararsizim, %28,2’si katiliyorum  segeneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %18,3’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,49-1,02) sonucunda AT’ nin, 20 kisiden

kalabalik siniflarda yararli olmayacagini diisiindiikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin “akilli tahtanm, matematik dgretiminde, kalici dgrenmeye faydali
olduguna inamiyorum”, %2,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %9,9’u katilmiyorum,
%37,3’1 kararsizim, %41,5’1 katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye
kalan %8,5’lik kism1 tamamen katilmaktadir. Ogretmenlerin aritmetik ortalama

ve standart sapma puanlarimin (3,43-0,89) sonucunda “akilli tahtanin, matematik
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ogretiminde, kalic1 6grenmeye faydali olduguna inaniyorum” tutumuna katildiklar
gozlenmektedir. Altingelik (2009) da yapmis oldugu calismasinda AT kullaniminin

o0grenmede kaliciliga faydali oldugu bulgularina ulagmistir.

“Akill tahta kullaniminin, yarar ve zararlarinin iyice arastirilmadan egitimde
kullanilmasmi dogru bulmuyorum” maddesine Ogretmenlerin %3,5’1 kesinlikle
katilmiyorum, %10,6’s1 katilmiyorum, %@45,1°1 kararsizim, %23,9’u katiliyorum
seceneklerine gorlis bildirmisken, geriye kalan %16,9’luk  kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,40-1,00)
sonucunda Ogretmenlerimiz “AT kullaniminin, yarar ve zararlariin  iyice
arastirilmadan egitimde kullanilmasi diisiincesine kararsiz kalarak bu konuda da

olumlu ya da olumsuz herhangi bir goriis belirtmemektedirler.

Matematik 6gretmenlerinin “Akilli tahtanin, Ogrencilerin  matematiksel
problem ¢ozme becerilerini gelistirdigini  diislinliyorum” Maddesine, %4,2’si
kesinlikle katilmiyorum, %7,7’si katilmiyorum, %44,4’i kararsizim, %32,4’1
katiltyorum  segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %11,3’lik kismi
tamamen katilmaktadir. Ogretmenlerimizin bu maddeye olan yanitlarinin aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,39-0,94) sonucunda 6gretmenler “AT
kullaniminin &grencilerin - matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi

goriisiine” fikir belirtmeyip kararsiz kalmaktadirlar.

“Akill tahta kullanilarak yapilan matematik egitimi ile elestirel diisiinme
becerileri kazandirilabilir” maddesine 6gretmenlerin %2,8’1 kesinlikle katilmiyorum,
%9,9’u katilmiyorum, %43,7’si  kararsizim, %33,8’1 katiliyorum segeneklerine
gortis bildirmigken, geriye kalan %9,9’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarina (3,38-0,90) gore ise Ogretmenler, AT
kullanilarak yapilan matematik egitiminin ED becerileri kazandirilabilir oldugu

fikrine kararsiz kalmaktadirlar.
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“Egitimin, Ogretmen merkezli yapilmasi, Ogrencinin elestirel diisiinme
becerilerini koreltir” maddesine Ogretmenlerin %4,2’si kesinlikle katilmiyorum,
%16,2’s1 katilmiyorum, %31,7°si  kararsizim, %35,9’u katiliyorum segeneklerine
goriis bildirmigken, geriye kalan %12,0’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarma (3,35-1,03) gore Ogretmenler, egitimin,
o0gretmen merkezli yapilmasinin, 6grencilerin ED becerilerini koreltigi diisiincesine

kararsiz kalarak olumlu ve ya olumsuz herhangi bir fikir belirtmemektedirler.

“Akilli tahta ile yapilan 6gretim ortaminda, 6grencinin pasif olmasi, elestirel
diisiinmesinin gelisimini engeller” maddesine Ogretmenlerin  %3,5’1 kesinlikle
katilmiyorum, %12,7°si katilmiyorum, %43,0’i kararsizim, %32,4’1 katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmisken,  geriye kalan %38,5°’lik  kismu tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,30-0,92) gore ise
Ogretmenlerin ¢ogu, AT ile yapilan d6gretim ortaminda, 6grencinin pasif olmasinin,
elestirel diisiinmesinin gelisimini engelleyip, engellenmedigi fikrine kararsiz kalarak

herhangi bir fikir belirtmemektedirler.

“Derse gelemeyen 0grencilerin, internet araciliiyla sinifla birlikte ayn1 anda
dersi izleyebilmesi Ozelligini seviyorum” maddesine  ogretmenlerin  %6,3’1
kesinlikle katilmiyorum, %9,9’u katilmiyorum, %43,7°si  kararsizim, %30,3’1
katiliyorum  segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan 9%9,9’luk  kismi
tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,27-
1,00) sonucunda ise Ogretmenleri “derse gelemeyen  Ggrencilerin, internet
araciligiyla simifla birlikte ayni anda dersi izleyebilmeleri 6zelligini” sevip

sevmedikleri konusuna kararsiz kalarak herhangi bir fikir belirtmemektedirler.

“Akilli tahta ile yapilan Ogretim, elestirel diisiinme becerisini gelistirir”
maddesine  gretmenlerin genelinin  ¢ogu  kararsiz  kalirken, AT kullanan
O0gretmenlerimizin ¢ogu katilmaktadir. AT kullananlarin  bu maddeye % 4,2’si
kesinlikle katilmiyorum secenegi burada da bos kalirken %12,7°si katilmayip,
%46,5’1 kararsiz, %26,8’1 katiliyor, %9,9’u tamamen katiliyorum goriisiinii

bildirmislerdir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,25-0,95) gore
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ise Ogretmenlerinin, AT ile yapilan o6gretimin, elestirel diisinme becerisini

gelistirdigi fikrine kararsiz kalarak herhangi bir fikir belirtmedikleri goriilmektedir.

“Akilli tahtanin, tabletlerle kablosuz (wi fi) kullanimi, her sinifta orta boy baz
istasyonu gibi 1s1n1m yayacagindan, saglik agisindan zararli olacagini diislinliyorum”
tutumuna 6gretmenlerin %4,2’si kesinlikle katilmiyorum, %16,2’ss katilmiyorum,
%47,2’s1 kararsizim, %20,4’1 katillyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye
kalan %12,0’lik kism1 tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinin (3,20-1,00) sonucunda 6gretmenler “Akilli tahtanin, tabletlerle kablosuz
(wi f1) kullanimi, her sinifta orta boy baz istasyonu gibi 1s1nmim yayacagindan, saglik
acisindan zararl olacagi konusuna” kararsiz kalarak bu konuda olumlu ya da

olumsuz herhangi bir goriis belirtmemektedirler.

“Teknolojinin hizla ilerledigi giinlimiizde akilli tahtanin gelisim hizina
yetisemeyecegimizi diigiiniyorum” maddesine dgretmenlerin %2,8’i kesinlikle
katilmiyorum, %20,4’ti katilmiyorum, %45,1°1 kararsizim, %18,3’ii katiliyorum
seceneklerine gorlis bildirmisken,  geriye kalan %13,4’lik  kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,19-1,00)
sonucunda ise AT kullanan 6gretmenlerimizin agirlikli olarak teknolojinin hizla
ilerledigi giiniimiizde akilli tahtanin gelisim hizina yetisip yetisemeyecegimiz

gorlisiine kararsiz kalmaktadirlar.

“Akilli tahta kullanilarak yapilan matematik egitimi, 6grencilerin matematigi
daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar saglar” maddesine Ogretmenlerin
%7,0’s1 kesinlikle katilmiyorum, %12,7°si katilmiyorum, %47,2°si  kararsizim,
%25,41  katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %7,7’ligk
kismu tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina
(3,14-0,98) gore ise AT kullanilarak yapilan matematik egitiminin, dgrencilerin
matematigi, daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar sagladig goriisiine

kararsiz kalip herhangi bir fikir belirtmedikleri goriilmektedir.
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“Matematigin akilli tahtada yapilmasi, ©6grencinin notlarimi yiikseltir”
maddesine Ogretmenlerin %14,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %9,2°si katilmiyorum,
%51,40  kararsizim, %16,2°s1  katiliyorum  segeneklerine goriis bildirmisken,
geriye kalan %8,5’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlarma (2,94-1,09) gore ise Ogretmenleri ¢ogunlukla yarisinin,
matematigin akilli tahtada yapilmasinin, 6grencinin notlarini yiikseltigi fikrine kars1

kararsiz olduklar1 goriilmektedir.

“Elestirel diistinme dogustan getirilen bir 6zelliktir” maddesine gretmenlerin
%7,7’si kesinlikle katilmiyorum, %21,1°1 katilmiyorum, %350,0°si  kararsizim,
%14,8’1 katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %6,3°1liik kismu
tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (2,91-
0,96) sonucunda ise 6gretmenlerin “ ED becerisinin dogustan getirilen bir 6zellik”

olduguna kararsiz kalmakta olduklar1 gozlenmektedir.

Yukarida, akilli tahta kullanmayan 6gretmenlerin vermis olduklar bilgiler
1s181inda; akilli tahtanin, matematik 6gretiminde, kalict 6grenmeye faydali olduguna
inandiklar1 ve derse gelemeyen 6grencilerin, internet araciligiyla sinifla birlikte ayni
anda dersi izleyebilmesi Ozelligini sevmelerine ragmen her derste akilli tahta
kullanimina gerek olmadigini belirtmekte ve teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiizde
akilli tahta kullanim1 hakkinda pratik olarak bilgi sahibi olmamalar1 nedeniyle akilli
tahtanin gelisim hizina yetisemeyecegimiz kaygis1 tasimaktadirlar. Akilli tahta
kullanmayan ogretmenler elestirel diislinmenin egitim yoluyla kazandirilabildigini,
cok yonlii, objektif ve sorgulayici olmanin, beyin firtinasi ve problem ¢6zme
yontemlerinin de elestirel diisiinmeyi gelistirmesi yaninda, akilli tahta ile yapilan
Ogretimin, elestirel diistinme becerisini gelistirdigini, ayrica akilli tahtada ¢izim de
yapilabildiginden dolayi, 6gretimi kolaylastirdigin1 ve 6grencide merak uyandirdigi
goriisiindedirler. Ogretmenler, 6grencilerin elestirel diisiinme sayesinde dogru
sekilde yapilan degerlendirme ile yapici elestirme  yapilabilmesi yaninda
yorumlayabilmeyi de igermesinden dolay1, yeni seyler ve problemlerin kesfedilerek,
onlara c¢oziimler Tretilebildigi igin, Ogrencilerin giinlilk hayatta karsilagtiklar:

problemlerle bas edebilmelerine de yardimci oldugu goriistindedirler. Akilli tahta
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kullanmayan 6gretmenler, akilli tahta kullananlar gibi, matematik 6gretiminde akilli
tahtanin yararli olacagini bilmelerine ragmen, sinifta kullanimi1 konusunda tam aksini
diistinerek, akilli tahtanin, tabletlerle kablosuz (wi fi) kullaniminin, her sinifta orta
boy baz istasyonu gibi 1simim yayacagindan, dolayr saglik agisindan, zararli
olacagini bu =zararin da yararlarina ragmen goz ardi edilmemesi gerektigini
diisiintirlerken, akilli tahtayla yapilacak derslerin 20 kisiden kalabalik siniflarda
yararli olamayacag1 goriisiinde birlesmektedirler. Akilli tahta kullanmayan
ogretmenler, kullananlarin aksine teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiizde akilh
tahtanin gelisim hizina yetisilemeyecegini diisiiniiyorlar. Ve akilli tahta ile yapilan
matematik 6gretiminin, 6grenciye elestirel diisiinme becerileri kazandirildigini kabul
etmelerine ragmen, yine de elestirel diisiinmenin dogustan getirilen bir 6zellik

oldugu goriisiine de katilmaktadirlar.

Tablo 36. AT Kullanan ve Kullanmayan Ogretmenler (N=163)

£ £ £ g £ -
= 3 5 g =5 g E 5o
MADDELER ¢ 2 : g E ez EsS SE
¥ E g g g &% 5 go
o Y 4 M M
f % f % f % f % f % X SS

L1.AT’nin 6grencilerin
iksel Probl
et 6 37 12 74 63 386 60 368 22 135 349 095
gelistirdigini distiniiyorum
2.AT’nin, matematik

ogretiminde, kal

ogrenmeye hydaholduguna 4 25 1592 83 325 71 435 20 123 354 091
inantyorum

3.AT’nin, 20 kisiden

Kalabalik $imiflarda yarark 8 49 11 67 67 412 45 276 32 196 350 1,04

olmayacagin diistiniiyorum.

4.Derse gelemeyen

ogrencilerin, internet

araciligrylasimifla birlikte 9 55 16 9,8 67 411 51 313 20 123 3,35 1,00
ayni anda dersi izleyebilmesi

ozelligini seviyorum.

5.AT’da, ¢izim de

apilabildiginden dolay:

Svetion kolaylagtrchgint 5 31 9 55 51 313 56 343 42 258 374 1,00
diistiniiyorum.

§.Tekn.0!0jinin hizla

florlodii ghnlimizzde 7 43 41 252 65 398 31 190 19 117 3,09 1,04

AT’nm gelisim hizina
yetisemeyecegimizi
diistiniiyorum.

7.AT’nin, tabletlerle
kablosuz (wi fi) kullanimi,
her siifta orta boy baz
istasyonu gibi 191n1m 7 4,3 27 16,6 77 47,2 33 20,2 19 11,7 3,18 0,99
yayacagmndan, saglk
agisindan zararh olacagini
diistiniiyorum.

8.AT kullanimimin yarar ve

zararlarinin fyice 7 43 25 153 69 424 37 227 25 153 3,29 1,04
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arastirilmadan egitimde
kullanilmasimni dogru
bulmuyorum

9.Cok yonlii, objektif ve
sorgulayici olmak, ED
becerisini kazanmanin
olmazsa olmazlarmdandur.

10.ED, &grencilerin giinlitk
hayatta karsilastiklart
problemlerle bas
edebilmelerine yardimeidir
11.Elestirel diisiinmeye
sahip bir kisi, kendi gelecegi
hakkinda dogru kararlar
verebilir.

12 Elestirel diisiinmeye
sahip birey, dogru sekilde
degerlendirme yapabilir.
13.ED sayesinde, yapict
elestirme yapilabilir

14.ED sayesinde, problemler
kesfedilerek, onlara
¢oziimler iretilebilir

15.ED sayesinde, yeni seyler
Kesfedilir

16.ED,dogustan getirilen bir
ozelliktir.

17..ED, egitim yoluyla
kazandirilabilir.

18.Egitimin, 6gretmen
merkezli yapilmasi,
ogrencilerin ED becerilerini
Kéreltir

19. ED, yorumlayabilmeyi
igerir

20.AT’da egitim Ogretim-
ortamini ortamini, ED
becerisini gelistirecek
sekilde hazirlarim

21.AT’da egitim-6gretim
ortamini, matematiksel
problem ¢6zmebecerilerini
gelistirecek sekilde
hazirlarim.

22.AT ile ders yaparken,
ogrencilerime,rahatca elestiri
yapabilmeleri i¢in, esnek bir
ders ortami yaratirm.
23.AT’da ders konularma
uygun oldugu zamanlarda,
ED’yi gelistirici etkinlikler
yaparim.

24.AT ile matematik
ogretiminde, dgrencilerin
tiimiinii, derse katilmaya, ve
soru sormaya yonlendiririm
25.AT ile matematik
dersinde konuya uygun
giinliik hayatlarinda
kullanabilecekleri 6rnekler
de veririm.

26.AT’da yeni bir konu
hakkinda edindikleri bilgileri
internet aracilityla
birbirleriyle paylasmalarina
fiesat tanirim.

27.AT ile yapilan §gretim
ortaminda dgrencilerin pasif
olmasi elestirel
diistinmesinin gelisimini
engeller

28.AT kullamlarak yapilan
matematik egitimi ile ED
becerileri kazandirilabilir
29.AT ile yapilan 6gretim,
ED becerisini gelistirir

30.Matematigin AT da
yapilmas1 6gencilerin
notlarmi yiikseltir.

31.AT’da matematik egitimi,
ogrencide merak uyandirir

32.Matematik dersinde, her
derste AT kullanilmasina
gerek yoktur

33.AT kullanilarak yapilan
matematik egitimi,
ogrencilerin matematigi
daha etkili ve derinlemesine
anlamasina yarar saglar
34. Beyin firtinasi ve
problem ¢6zme ydntemleri,
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elestirel diistinmeyi
gelistirir.

“Elestirel diistinme, 6grencilerin giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemlerle
bas edebilmelerine yardimcidir” maddesine  dgretmenlerin %1,8’°1 kesinlikle
katilmiyorum, %1,8’1 katilmiyorum, %17,2’si  kararsizim, %50,9’u katiliyorum
seceneklerine gorlis bildirmisken, geriye kalan %28,3’likk  kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (4,02-0,83)
sonucunda, matematik Ogretmenleri  “elestirel diisiinmenin 6grencilerin gilinliik
hayatta karsilastiklar1 problemlerle bas  edebilmelerine” yardimc1 oldugu

diistincesine katilmaktadirlar.

“Elestirel diisiinme sayesinde, problemler kesfedilerek, onlara c¢oziimler
iretilebilir” maddesine Ogretmenlerin %3,1°1 kesinlikle katilmiyorum, %1,2’si
katilmiyorum, %23,9’u  kararsizim, %38,0’1 katillyorum segeneklerine goriis
bildirmigsken, geriye kalan %33,8’lik kismi1 tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama  ve standart sapma puanlarmin (3,98-0,95) sonucunda matematik
ogretmenlerinin  “ED  sayesinde, problemler kesfedilerek, onlara c¢oziimler

uretilebilirligine” katildiklar1 gozlenmektedir.

“Elestirel diisiinmeye sahip bir kisi, kendi gelecegi hakkinda dogru kararlar
verebilir’  maddesine o6gretmenlerin  %1,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %1,8’i
katilmiyorum, %22,1°1  kararsizim, %44,9’u katiliyorum  seceneklerine goriis
bildirmigsken, geriye kalan %29,4’liilk kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,98-0,87) sonucunda &gretmenlerin,
“elestirel diislinmeye sahip  kisilerin , gelecekleri hakkinda dogru kararlar

verebilecekleri goriisline katildiklar1 goriilmektedir.

“Elestirel diisiinmeye sahip birey, dogru sekilde degerlendirme yapabilir”
maddesine Ogretmenlerin %1,8’1 kesinlikle katilmiyorum, 9%0,6’s1 katilmiyorum,
%25,2’s1  kararsizim, %44,2’si katiliyorum  seceneklerine goriis bildirmisken,

geriye kalan %28,2’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve
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standart sapma puanlarinin (3,96-0,85) sonucunda ise, 0gretmenlerimiz “elestirel
disinmeye sahip bireylerin, dogru sekilde degerlendirme yapabilecekleri”

diistincesine katilmaktadir.

“Elestirel diisinme  sayesinde, yapict elestirme yapilabilir” yeterligine
ogretmenlerin  %2,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %1,8’1 katilmiyorum, %23,3’1
kararsizim, %44,8’1 katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan
%27,6’lik  kismi1 tamamen katilmaktadir. Ayrica, dgretmenlerimizin aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,93-0,90) sonucunda,” ED sayesinde,

yapici elestirme yapilabilinecegi” fikrine katilmaktadirlar.

“Elestire] diisinme sayesinde, yeni seyler kesfedilir” maddesine
Ogretmenlerin  %2,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %2,5’1 katilmiyorum, 9%23,8’i
kararsizim, %44,2’si katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan
%27,0’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinin (3,91-0,91) sonucunda, AT kullanan matematik Ogretmenlerimiz, ED

sayesinde, yeni seylerin kesfedilecegi fikrine katildiklar1 goriilmektedir.

“Cok yonlii, objektif ve sorgulayict olmak, elestirel diistinme becerisini
kazanmanin olmazsa olmazlarindandir” maddesine 6gretmenlerin %2,5°1 kesinlikle
katilmiyorum, %1,8’1 katilmiyorum, %27,0’si  kararsizim, %41,7’si katiltyorum
seceneklerine gorlis bildirmisken, geriye kalan %27,0’lik  kismi tamamen
katilmaktadir.  Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,89-0,91)
sonucunda ise ‘“gok yonlii, objektif ve sorgulayici olmak, elestirel diisiinme
becerisini kazanmanin olmazsa olmazlarindandir” maddesine katilarak  ED
becerisini dgrencilere kazandirabilmenin yolunun onlart “gok yonlii. objektif ve

sorgulayict” olarak yetistirmek gerektigi goriisiinde birlesmektedirler.

“Elestirel diisiinme yorumlayabilmeyi igerir” maddesine Ogretmenlerin
%1,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %1,2’si katilmiyorum, %26,4’i  kararsizim,
%47,9’u  katiliyorum secgeneklerine gorilis bildirmisken, geriye kalan %22,7’lik

kism1 tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina
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(3,88-0,92) gore ogretmenlerin “ED  becerisinin yorumlayabilmeyi igermesine”

katilmakta olduklar1 goriilmektedir.

“Beyin firtinast ve problem ¢6zme yontemleri, elestirel diistinmeyi
geligtirir” maddesine Ogretmenlerin  %2,5’1 kesinlikle katilmiyorum, 9%3,7’si
katilmiyorum, %27,0’1 kararsizim, %41,6’s1  katiliyorum segeneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %25,2’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarina (3,83-0,93) gore ise AT kullanilarak
yapilan matematik egitiminde , beyin firtinasi ve problem ¢6zme yontemlerinin,

elestirel diistinme becerisini gelistirdigi goriisiine katildiklar1 gorilmektedir.

“Elestirel diisiinme, egitim yoluyla kazandirilabilir” maddesine 6gretmenlerin
%1,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %4,3’1 katilmiyorum, %24,5’1 kararsizim, %49,8’1
katiliyorum  segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %19,6’lik  kismu
tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarma (3,81-
0,92) gore Oretmenlerin  biliylk  kismi  ED becerisinin egitim yoluyla

kazandirilabilirligine katilmaktadirlar.

“Akilli tahtada, ¢izim de yapilabildiginden dolayi, 6gretimi kolaylastirdigini
diisiiniiyorum” tutumuna &gretmenlerin %3,1°1 kesinlikle katilmiyorum, %5,5’1
katilmiyorum, %31,3’i  kararsizim, %34,3’1 katiliyorum seceneklerine goriis
bildirmigsken, geriye kalan %25,8’lik kismi1 tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,74-1,00) sonucunda ise Ogretmenlerin
cogu “akilli tahtada, ¢izim de yapilabildiginden dolayi, 6gretimi kolaylastirdigini”

diisiiniiyorlar.

“Akilli tahtada matematik egitimi, 6grencide merak uyandirir” maddesine
Ogretmenlerin  %3,7’si kesinlikle katilmiyorum, %8,6’s1 katilmiyorum, %:27,6’s1
kararsizim, %42,9’u katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan
%17,2’s1  tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina
(3,61-0,99) gore ise Ogretmenler, AT’da yapilan matematigin 0grencide merak

uyandirdig: fikrine katilarak olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir.
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Ogretmenlerin “akilli tahtanm, matematik ogretiminde, kalici 6grenmeye faydali
olduguna inamiyorum” , %2,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %9,2’si katilmiyorum,
%32,5°1 kararsizim, %43,5’1 katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye
kalan %12,3’liik kismi tamamen katilmaktadir. Ogretmenlerin  aritmetik ortalama
ve standart sapma puanlarinin (3,54-0,91) sonucunda “akilli tahtanin, matematik
Ogretiminde, kalic1 6grenmeye faydali olduguna inaniyorum” tutumuna katildiklari
gozlenmektedir. Ayni sekilde Altingelik (2009) de yapmis oldugu ¢alismasinda AT

kullaniminin 6grenmede kaliciliga faydali oldugu bulgularina ulagmigtir.

“Matematik dersinde, her derste akilli tahta kullanimina gerek yoktur”
maddesine 6gretmenlerin %7,4’1 kesinlikle katilmiyorum, %6,7’si katilmiyorum,
%31,9’u  kararsizim, %33,7’si  katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken,
geriye kalan %20,3’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlarma (3,53-1,11) gore Ogretmenler, matematigin akilli tahtada

yapilmasinin, 6grencinin notlarini yiikseltigi, fikrine katilmaktadirlar.

“Akilli tahtanmn, 20 kisiden kalabalik siniflarda yararli olamayacagini
diisiiniiyorum” tutumuna Ogretmenlerin %4,9’u kesinlikle katilmiyorum, %6,7’si
katilmiyorum, %41,2’si kararsizim, 9%27,6’s1 katiliyorum  segeneklerine goriis
bildirmisken, geriye kalan %19,6’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,50-1,04) sonucunda AT’ nin, 20 kisiden

kalabalik siiflarda yararli olmayacagini diislindiikleri goriilmektedir.

Matematik ogretmenlerinin “Akilli tahtanin, O6grencilerin  matematiksel
problem ¢ozme becerilerini gelistirdigini  diislinliyorum” Maddesine, %3,7’si
kesinlikle katilmiyorum, %7,4’1 katilmiyorum, %38,6’s1 kararsizim, 9%36,8’1
katiliyorum  seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %13,5’lik  kismi
tamamen katilmaktadir. Ogretmenlerimizin bu maddeye olan yanitlarinin aritmetik

ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,49-0,95) sonucunda 6gretmenler “AT
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kullaniminin &grencilerin - matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi

gorlisiine” katilmaktadirlar.

“Akilli tahta kullanilarak yapilan matematik egitimi ile elestirel diigiinme
becerileri kazandirilabilir” maddesine 6gretmenlerin %2,5°1 kesinlikle katilmiyorum,
%9,8’1 katilmiyorum, %39,9’u  kararsizim, %36,8’1 katiliyorum segeneklerine
goriis bildirmisken, geriye kalan 9%11,0’lik  kismi tamamen katilmaktadir.
Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlaria (3,44-0,90) gore ise 0gretmenler,
AT kullanilarak yapilan matematik egitiminin ED becerileri kazandirilabilir

oldugu fikrine katilmaktadirlar.

“Akillh tahta ile matematik dersinde, konuya uygun, giinliikk hayatlarinda
kullanabilecekleri, Ornekler de veririm” maddesine AT kullanan matematik
Ogretmenlerinin  %2,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %2,5°1, katilmiyorum, 9%55,8’i
kararsizim, 9%27,6’s1 katiliyorum ve %11,6’s1 tamamen katiliyorum gdriisiinii
bildirmislerdir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,44-0,82)
gore AT kullanan Ogretmenlerinin neredeyse tamaminin, AT ile matematik
dersinde, konuya uygun, ginlik hayatlarinda kullanabilecekleri, 6rnekler

verdiklerini, katiliyorum goriisiinii segerek belirtmektedir.

“Egitimin, Ogretmen merkezli yapilmasi, Ogrencinin elestirel diigiinme
becerilerini koreltir” maddesine o6gretmenlerin %3,7’s1 kesinlikle katilmiyorum,
%17,2’s1 katilmiyorum, %30,1°1 kararsizim, %34,3’1i katiliyorum segeneklerine
goriis bildirmisken, geriye kalan %14,7’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarmma (3,39-1,05) gore O&gretmenler, egitimin,
o0gretmen merkezli yapilmasinin, 6grencilerin ED becerilerini koreltigi diisiincesine

kararsiz kalarak olumlu ve ya olumsuz herhangi bir fikir belirtmemektedirler.

“Akill1 tahtada egitim-0gretim ortamini, matematiksel problem ¢d6zme
becerilerini  gelistirecek  sekilde  hazirlarnm” maddesine AT  kullanan
Ogretmenlerimizin  %3,1’1 kesinlikle katilmiyorum, %3,1°1 katilmiyorum, yine

%55,8°1 kararsizim, %27,6’s1 katiliyorum ve geriye kalan %10,4’i ise tamamen
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katiltyorum goriislerini  se¢mistirler. Aritmetik ortalama  ve standart sapma
puanlarina (3,39-0,83) gore AT kullanan 6gretmenlerin ¢ogunlugu “AT’da egitim-
Ogretim ortamini matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sekilde
hazirlayip hazirlamadiklar1 hakkinda herhangi bir goriis belirtmeyip kararsiz

kaldiklar1 goriisiinii bildirmekle gostermislerdir.

“Akilli tahta ile matematik 6gretiminde, Ogrencilerin tiimiinii, derse katilmaya, ve
soru sormaya yonlendiririm” maddesine AT kullanan matematik 6gretmenlerinin
%2,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %3,1°1 katilmiyorum, %58,9’u (1 kisi) kararsizim,
%24,5’1 katiliyorum ve %I11,0’1 ise tamamen katiliyorum  gOriislini
bildirmislerdir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,39-0,82) gore
AT kullanan 6gretmenler AT ile matematik 6gretiminde, 6grencilerin tiimiinii, derse
katilmaya, ve soru sormaya yonlendirip yonlendirmeme konusunda , herhangi bir
fikir belirtmeyip kararsiz kalmaktadirlar. Ségitiin @+ (2009) da yapmis oldugu

calismada ulasilan sonuclara ulasilamamaistir.

“Akilli tahtada ders konularina uygun oldugu zamanlarda, elestirel
diisinmeyi gelistirici etkinlikler yaparim” maddesine AT kullanan matematik
Ogretmenlerinin %2,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %3,7’si katilmiyorum, %58,3’1
kararsizim katiliyorum, %58,3’1 katiliyorum ve %11,0’1 ise tamamen katiliyorum
gorlsiinii bildirmislerdir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,38-
0,83) gore AT kullanan 6gretmenlerin ¢ogunlugu AT’da ders konularina uygun
oldugu zamanlarda, elestirel diistinmeyi gelistirici etkinlikler yapip yapmadiklari,

konusunda kararsiz kalip herhangi bir goriis bildirmemektedirler.

“Derse gelemeyen Ogrencilerin, internet aracilifiyla sinifla birlikte ayn1 anda
dersi izleyebilmesi 6zelligini seviyorum” maddesine 6gretmenlerin %5,5°1 kesinlikle
katilmiyorum, %9,8’1 katilmiyorum, %41,1°1  kararsizim, %31,3’1 katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %12,3’liik  kism1 tamamen
katilmaktadir. ~ Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarmin (3,35-1,00)

sonucunda ise dgretmenleri “derse gelemeyen Ogrencilerin, internet araciligiyla
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smifla birlikte ayn1 anda dersi izleyebilmeleri ozelligini” sevip sevmedikleri

konusuna kararsiz kalarak herhangi bir fikir belirtmemektedirler.

“Akilli tahta ile yapilan Ogretim, elestirel diisiinme becerisini gelistirir”
maddesine  0gretmenlerin genelinin  ¢ogu  kararsiz  kalirken, AT kullanan
Ogretmenlerimizin ¢ogu katilmaktadir. AT kullananlarin  bu maddeye % 3,7’si
kesinlikle katilmiyorum segenegi burada da bos kalirken %12,3’i katilmayip,
%42,31  kararsiz, %29,4’1 katiliyor, %12,3’li tamamen katiliyorum goriisiini
bildirmislerdir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,34-0,90) gore
ise Ogretmenlerinin, AT ile yapilan &gretimin, elestirel diisiinme becerisini

gelistirdigi fikrine kararsiz kalarak herhangi bir fikir belirtmedikleri goriilmektedir.

“Akilli tahtada egitim-6gretim ortamini, elestirel diisiinme becerisini
gelistirecek sekilde hazirlarim” madesine Ogretmenlerimizi  %2,5’1 kesinlikle
katilmiyorum, %2,5°1 katilmiyor, %61,2’si kararsiz, %26,4’1 katilirken geriye kalan
%7,4°1 ise tamamen katiliyorum segeneklerini isaretlemis olup, aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarina (3,34-0,76) gore bu maddeye katilirlarken
buradan da 6gretmenlerimizin ¢ogunun akilli tahtada egitim-6gretim ortammi ED

becerisini gelistirecek sekilde hazirlama fikrine kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.

“Akilli Tahta ile ders yaparken, 6grencilerime, rahatga elestiri yapabilmeleri
icin, esnek bir ders ortam1  yaratirm” maddesine AT kullanan matematik
ogretmenlerinin = %2,5’1  kesinlikle katilmiyorum goriisiinii se¢gmezken, %3,7’si
katilmiyorum, %62,0°si kararsizim, %23,2°si katiliyorum  ve %8,6’s1 ise tamamen
katiliyorum  goriisiinii  bildirmislerdir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarma (3,32-0,78) gore AT kullanan 6gretmenlerin ¢ogunlugu AT ile ders
yaparken, Ogrencilerine, rahatca elestiri yapabilmeleri i¢in, esnek bir ders ortami

yaratip yaratmadiklarina dair fikir beyan etmeyip kararsiz kalmaktadirlar.

“Akalll tahta kullaniminin, yarar ve zararlarinin iyice arastiritlmadan egitimde
kullanilmasimi dogru bulmuyorum” maddesine Ogretmenlerin %4,3’li kesinlikle

katilmiyorum, %15,3’4 katilmiyorum, %42,4’i kararsizim, %22,7’si katiliyorum
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seceneklerine gorlis bildirmisken, geriye kalan %15,3’lik  kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,29-1,04)
sonucunda Ogretmenlerimiz “AT kullamiminin, yarar ve zararlarimin  iyice
arastirilmadan egitimde kullanilmasi diisiincesine kararsiz kalarak bu konuda da

olumlu ya da olumsuz herhangi bir goriis belirtmemektedirler.

“Akilli tahta kullanilarak yapilan matematik egitimi, 6grencilerin matematigi
daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar saglar” maddesine Ogretmenlerin
%6,1°1 kesinlikle katilmiyorum, %12,3’i katilmiyorum, %42,9’u  kararsizim,
%28,3’1i  katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %10,4’lik
kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina
(3,25-1,00) gore ise AT kullanilarak yapilan matematik egitiminin, 6grencilerin
matematigi, daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar sagladigi goriisiine

kararsiz kalip herhangi bir fikir belirtmedikleri goriilmektedir.

“Akill tahta ile yapilan 6gretim ortaminda, 6grencinin pasif olmasi, elestirel
diisiinmesinin gelisimini engeller” maddesine Ogretmenlerin %3,7’si kesinlikle
katilmiyorum, %17,2’si katilmiyorum, %39,3’1i kararsizim, %30,6’s1 katiliyorum
seceneklerine gorlis bildirmisken,  geriye kalan %9,2’lik  kism1 tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,25-0,97) gore ise
o0gretmenlerin ¢cogu, AT ile yapilan 6gretim ortaminda, 68rencinin pasif olmasinin,
elestirel diisiinmesinin gelisimini engelleyip, engellenmedigi fikrine kararsiz kalarak

herhangi bir fikir belirtmemektedirler.

“Akillr tahtada, yeni konu hakinda edindikleri bilgileri, internet araciliiyla
birbirleriyle paylasmalarina firsat tanirnm” maddesine AT kullanan matematik
Ogretmenlerinin %4,3’1 kesinlikle katilmiyorum, %4,9’u katilmiyorum, %62,6’s1
kararsizim, %20,2’s1 katiliyorum ve %8,0’1 ise tamamen katiliyorum goriislinii
bildirmiglerdir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina (3,21-0,83) gore
ise AT kullanan Ogretmenlerin ¢ogu, oOgrencilerin AT’da, yeni konu hakinda
edindikleri bilgileri, internet aracilifiyla birbirleriyle paylasmalarina firsat tanidiklari

diisiincesine herhangi bir fikir belirtmeksizin tarafsiz kalmaktadirlar.

161



“Akilll tahtanin, tabletlerle kablosuz (wi fi) kullanimi, her sinifta orta boy baz
istasyonu gibi 1s1nim yayacagindan, saglik agisindan zararli olacagini diisiiniiyorum”
tutumuna Ogretmenlerin %4,3’u kesinlikle katilmiyorum, %16,6’s1 katilmiyorum,
%47,2’s1 kararsizim, %20,2’si katiliyorum seceneklerine goriis bildirmisken, geriye
kalan %11,7’lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarmin (3,18-0,99) sonucunda 6gretmenler “Akilli tahtanin, tabletlerle kablosuz
(wi f1) kullanimi, her sinifta orta boy baz istasyonu gibi 1s1nim yayacagindan, saglik
acisindan zararli olacagl konusuna” kararsiz kalarak bu konuda olumlu ya da

olumsuz herhangi bir goriis belirtmemektedirler.

“Teknolojinin hizla ilerledigi gilinlimiizde akilli tahtanin gelisim hizina
yetisemeyecegimizi diisiiniyorum” maddesine o6gretmenlerin %4,3’1 kesinlikle
katilmiyorum, %25,2’si katilmiyorum, %39,8’1 kararsizim, %19,00’u katiliyorum
seceneklerine goriis bildirmisken,  geriye kalan %11,7’lik  kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin (3,09-1,04)
sonucunda ise AT kullanan Ogretmenlerimizin agirlikli olarak teknolojinin hizla
ilerledigi giiniimiizde akilli tahtanin gelisim hizina yetisemeyecegimiz fikrine
kararsiz kalarak bu konuda da  olumlu ya da olumsuz herhangi bir goriis

belirtmemektedirler.

“Matematigin akilli tahtada yapilmasi, 6grencinin notlarmi yiikseltir”
maddesine Ogretmenlerin %13,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %9,2’si katilmiyorum,
%49,7°s1  kararsizim, %17,2’si  katiliyorum segeneklerine goriis bildirmisken,
geriye kalan %10,4°lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlarima (3,02-1,11) gore ise dgretmenleri cogunlukla yarisinin,
matematigin akilli tahtada yapilmasinin, 6grencinin notlarini yiikseltigi fikrine karsi

kararsiz olduklar1 goriilmektedir.

“Elestirel diisiinme dogustan getirilen bir 6zelliktir” maddesine 6gretmenlerin
%7,4’1 kesinlikle katilmiyorum, %21,4’4 katilmiyorum, %49,1°1  kararsizim,
%14,7’s1 katiliyorum  seceneklerine goriis bildirmisken, geriye kalan %7,4’°liikk

kism1 tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin
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(2,93-0,98) sonucunda ise 6gretmenlerin “ ED becerisinin dogustan getirilen bir

0zellik” olduguna kararsiz kalmakta olduklar1 gozlenmektedir.

Yukarida verilen bilgiler 15181nda matematik 6gretmenlerinin tamami (akill
tahta kullanan ve kullanmayanlar) elestirel diisinmenin egitim yoluyla
kazandirilabilir oldugu goriisiinde birlesmektedir. Ayrica, elestirel diisiinmenin ¢ok
yonlii, objektif ve sorgulayici olmayr gerektirdiginden dolay1 beyin firtinas1 ve
problem ¢6zme yontemleriyle gelistirilerek, 6grencilere; yorumlayabilme, yapici
elestirebilme, yeni seyler kesfetme ve dolayisiyla da dogru sekilde degerlendirme
yapabilme becerilerini kazandirmasi nedeniyle 6grencilerin; problemleri kesfederek,
onlara ¢Oziimler {retip giinlik hayatta karsilagtiklar1 problemlerle bas
edebilmelerine yardimci olurken, gelecekleri hakkinda dogru kararlar verebilme
yetisini de kazandirdig1 diisiincesindedirler. Ogretmenler matematik dersinin
yapilacagi siniflarin Ogrencilere yararli olmasi agisindan 20 kisiden kalabalik
olmamast gerektigini; matematik Ogretiminde, her konunun akilli tahta
gerektirmedigini, ama akilli tahta kullaniminin 6grencide merak uyandirdigini, kalic
o0grenmeye faydali oldugunu, kolayca ¢izim yapilabildigi nedeninden &tiirii 6gretimi
kolaylastirdigi, ve ogrencilerin matematiksel problem ¢ozme becerilerini
gelistirerek, elestirel diisiinme becerileri kazandirilabilmesi nedeniyle de konuya
uygun, giinliikk hayatlarinda kullanabilecekleri, ornekler de vermeleri gerektigi

diistincesindedirler.

Arastirmada yukarida elde edilen (Tablo 34, 35 ve 36) baz1 verilerle Yuan ve
Lee’nin (2012), Ogretmen goriisleri alinarak gergeklestirdikleri akilli tahtanin
ogrenmeye etkisi konulu c¢alismalarinda elde ettikleri; akilli tahtanin egitimde
kullanimimin dikkati artirdigi, istenilen bir ¢ok beceriyi kazandirmaya yardimci
oldugu, 6grenciyi motive ederek, 6grenmeyi kolaylastirarak artirdig1 ve zararli ve
yararli  yOnlerinin iyice arastirlmasinin gerektigi verilerine benzer sekilde

ulagmustir.

Matematik dersinde elestirel diisiinmeyi kazandiran G&zelliklerden biri

olan “Akilli tahta ile matematik Ogretiminde, Ogrencilerin tiimiinii, derse
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katilmaya, ve soru sormaya yonlendiririm” maddesine (Tablo 34, 35 ve 36), bu
calismada ulasilan “6gretmenlerin neredeyse tamaminin katildigr olumlu tutuma”,
Buradaki bulgularm aymisina Ségiit’iin -~ (2009) “Ogrencilerin ve Matematik
Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmaya Yonelik Goriisleri”

konulu yiiksek lisans tez calismasinda da ulasildig1 goriismiistiir.

Ayrica, Altingelik (2009) de yapmis oldugu calismasinda AT kullaniminin
ogrenmede kaliciliga faydali oldugu bulgularina ulasirken, Sogiit’tin ~ (2009)
“Ogrencilerin ve Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazanmaya Yo6nelik Goriisleri” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda matematik
dersinde elestirel diisiinmeyi kazandiran ozelliklerden biri olan “Akilli tahta ile
matematik 6gretiminde, Ogrencilerin tiimiinii, derse katilmaya, ve soru sormaya

yonlendiririm” (Tablo 34, 35 ve 36) maddesiyle ortiisen sonuglara ulasiimistir.

Bidaki, ve Mobasheri (2013) 6gretmen goriisleriyle akilli tahtanin egitimde
kullanimmnin  6grenmeye etkisini inceledikleri makalelerinde; akilli tahtanin
ogrencide merak uyandirip motive ederek 6grenmeyi kolaylastirip —artirdigr  ve
ayrica her derste kulanilabilecegini ama “Matematik” ve “Cevre” konulariin
ogretiminde daha yararli oldugu verilerine ulagmalariyla arastirmacinin matematik
dersinde akilli tahta kullaniminin Ogrencide merak uyandirdigi ve matematik
ogretiminde akilli tahta kullaniminin yararli oldugu verileriyle (Tablo 34, 35 ve 36)
ortlistiigli goriilmektedir.

Tablo 37. AT Kullanan ve Kullanmayan Ogretmenlerin, Egitim Durumlarina
Gore Dagilimlan

Egitim Durumlar AT Kullananlar ATKullanmayanlar
f % f %
Lisans 13 62,0 98 69,0
Yiiksek Lisans 8 38,0 44 31,0
Toplam 21 100,0 142 100,0
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Tablo 37°de AT kullanan 6gretmenlerin % 62,0’sinin (13 kisi) tiniversite
mezunuyken, geriye kalan %38,0’i (8 kisi), yiiksek lisans egitimi almistir. AT
kullanmayan 6gretmenlerin %69,0’u (98 kisi) tiniversite mezunuyken, %31,0’i
yiiksek lisans egitimi almigtir. AT kullanan 6gretmenlerin kullanmayanlara oranla

daha fazla yiiksek lisans egitimi aldiklari tablo 37°de agik¢a goriilmektedir.

Tablo 38. AT Kullanan ve Kullanmayan Ogretmenlerin, Matematik Egitimi
Programlarinin, AT’daki Egitime Gore Diizenlemesinin Gerekliligine Olan
Goriislerinin Dagilim

Durumlar AT Kullananlar ATKullanmayanlar
f % f %
Gerekli 14 66,7 103 72,5
Gereksiz 7 33,3 39 27,5
Toplam 21 100,0 142 100,0

AT kullanan 6gretmenlerin %66,7’si (14 kisi) matematik dersinde egitim
programlarinin, AT’ya gore diizenlenmesini gerekli bulurken, 9%33,3’1 gerekli
bulmamaktadir. AT kullanmayan Ogretmenlerin, matematik dersinde egitim
programlarinin, AT ya gore diizenlenmesini %72,5’1 (103 kisi) gerekli bulurken,
%27,5’lik (39 kisi) kismi gerekli gormemektedir. Yukaridaki tablodan da
anlagilacagi tizere, hem AT kullanan, hem de kullanmayan 6gretmenlerin yaridan
cok daha fazlasi, matematik ders programimin AT’ya gore diizenlenmesini gerekli
gormektedir (Tablo 38).

Tablo 39. Ogretmenlerin Cinsiyetleriyle AT ile Yapilan Matematik Ogretiminin
ED Becerilerinin Gelistirilmesine Iliskin Ogretmen Goriis ve Tutumlarinin
karsilastirilmasi

BOYUT CINSIYET N X SS t p Aciklama
AT Kullanimina Kadin 110 25,409 2,813 p>0,05
Yonelik Tutum 0,079 0,937 fark

Erkek 53 25,453 4177 anlamsiz
Simif Ortaminda ED Kadin 110 41,718 7,726 P>0,05
Miifredat Yeterkikleri 0,060 0,952 fark

Erkek 53 41,642 7,323 anlamsiz
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Akill Tahtada ED Beceri. Kadin 110 35,218 6,013 p>0,05
Yonelik Tutum 0,229 0,819 fark
Erkek 53 35,453 3,341 anlamsiz

Tablo 39‘da goriildiigii gibi yapilan t-testi sonuglarina gore ortaokul ve lise
matematik Ogretmenlerinin ne “AT kullanimima yonelik tutumlarinda”, ne “sinif
ortaminda ED miifredat yeterliklerinde”, ne de “AT’da ED becerisine yonelik

tutumlarinda” cinsiyetlerine gére anlamli fark bulunamamustir.

Tablo 40. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore AT fle Yapilan Matematik
Ogretiminin ED Becerilerinin Gelistirilmesine Iliskin Ogretmen Goriis ve
Tutumlarimin Karsilastirilmasi

BOYUT Ogrenim N X SS t p Aciklama
AT Kullanmmina Lisans 111 25,243 3,530 p>0,05
1,016 0,311 fark
Yonelik Tutum Yiiksek L. 52 25,808 2,759 anlamsiz
Simf Ortaminda ED Lisans 111 41,649 7,177 P>0,05
0,110 0,913 fark
Miifredat Yeterkikleri Yiiksek L. 52 41,789 8,435 anlamsiz
Akilh Tahta’da ED Bece. Lisans 111 34,937 6,038 p>0,05
1,093 0,276 fark
Yonelik Tutum Yiiksek L. 52 36,058 6,229 anlamsiz

Tablo 40°dan da anlasilacagi gibi yapilan t-testi sonucunda ortaokul ve lise
matematik ogretmenlerinin ne “AT kullanimma yonelik tutumlarinda”, ne “simif
ortaminda ED miifredat yeterliklerinde”, ne de “matematik ve AT’ da ED becerisine

kars1 olan tutumlarinda” egitim durumlarina gore anlamli bir fark yoktur.

Tablo 41. Ogretmenlerin AT’y1 Derslerinde Kullanma Durumlariyla Egitim
Durumlar arasindaki fliski (X?).

Egitim Durumu Derslerde AT Kullanma Toplam p Agiklama
Kullamiyor  Kullanmyor
N (f) N (f) N (f)
Lisans 13(%8) 98(%60) 111(%68) p>0,005 fark
anlamsiz
0,514
Yiiksek L. 8(%5) 44(%27) 52(%32)
Toplam 21(%13) 142(%87) 163(%100)
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Tablo 41°de gorildigi gibi, matematik dersi 6gretimini AT kullanarak
yapan 21 ortaokul ve lise matematik 6gretmeninin yaridan fazlasini olusturan %62’si
(13 kisi) lisans ve geriye kalan %38’ini olusturan 8 kisi ise yiiksek lisans egitimi
almigtir. Matematik 6gretimini AT kullanmadan yapan 142 6gretmenin %69 unu
olusturan 98 kisi lisans, geriye kalan %31°lik 44 kisi ise yiliksek lisans egitimi
almislardir. Ogretmenlerimizin geneline (163 kisi) bakildigindaysa %68°i olan 111
kisi lisans, %32’si (52 kisi) ise yiiksek lisans egitimi almistir. AT kullanan ve
kullanmayanlarin (163 kisi) egitim durumu frekanslarina bakacak olursak, AT
kullananlarin kullanmayanlara gore %7 istiinliigii oldugu anlagilmaktadir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin matematik 6gretimi sirasinda AT kullanmalarinin =~ egitim
durumlariyla aralarinda anlamli bir iliskinin olmadig1 agikca goriilmektedir. Yiiksek
lisans egitimi alanlarin frekansinin %32 gibi bir orana sahip olmas1 yaninda bunlarin
sadece %5’inin AT kullantyor olmasi 6gretmenlerimizin egitim teknolojisi kullanimi

acisindan oldukga diistindiiriicii bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 42. Ogretmenlerln Hizmetici Egltlmlerlnln kisisel Gellslmlerl Agisindan
Yararhhk Durumlarina gore AT ile Yapilan Matematik Ogretiminin ED
Becerilerinin Gelistirilmesine Tliskin Ogretmen Goriis ve Tutumlarinin
Karsilastirilmasi

BOYUT Hizmetici Egitim N X SS t p Aciklama
AT Kullanmmina Yararh 128 25,969 3,192 p<0,05
4,234 0,000 fark
Yonelik Tutum Yararsiz 35 23,429 2,963 anlamh
Simif Ortaminda ED Yararh 128 42,656 6,414 P<0,05
3,191 0,002 fark
Miifredat Yeterkikleri Yararsiz 35 38,171 10,171 anlamh
Akilh Tahtada ED Bece. Yararl 128 36,266 5,642 p<0,05
4,067 0,000 fark
Yonelik Tutum Yararsiz 35 31,743 6,482 anlamh

Tablo 42°deki analiz sonuglarmma gore ortaokul ve lise matematik
Ogretmenlerinin hizmeti¢i egitimlerinin kendi gelisimleri agisindan yararli bulma
durumlaniyla “AT kullanimina yonelik tutum”, “simif ortaminda ED miifredat
yeterlikleri” ve “matematik ve AT’da ED becerisine karsi tutum” boliimlerindeki

maddelere” iliskin aralarinda anlamli fark bulunmustur.
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Tablo 43. Ogretmenlerin Hizmetici Egitimlere Katihm Isteklerine Gore AT Ile
Yapilan Matematik Ogretiminin ED Becerilerinin Gelistirilmesine Iliskin
Ogretmen Goriis ve Tutumlarimin Karsilastirilmasi

BOYUT Katihm Durumu N X SS t p Aciklama
AT Kullammmina Istiyor 140 25,864 3,195 p<0,05
4,438 0,000 fark
Yonelik Tutum istemiyor 23 22,739 2,895 anlamh
Sinif Ortaminda ED Istiyor 140 41,929 6,878 P>0,05
0,978 0,329 fark
Miifredat Yeterkikleri Istemiyor 23 40,261 11,005 anlamsiz
Akillh Tahtada ED Bece. Istiyor 140 35,921 5,728 p<0,05
3,335 0,001 fark
Yonelik Tutum istemiyor 23 31,478 7,019 anlamh

Tablo 43°deki analiz sonuglarma gore ortaokul ve lise matematik
Ogretmenlerinin hizmeti¢i egitimlerine katilim istekleri ile “AT kullanimina yonelik
tutum maddeleri” ve “matematik ve AT’da ED becerisine kars1 tutum maddeleri”
arasinda, hizmetic¢i egitimlerine katilma istekleri adina anlamli fark bulunurken,
“simf ortaminda ED miifredat yeterlikleri maddeleri” arasinda anlamli fark

bulunmamustir.

Tablo 44. Matematik Ogretmenlerinin Kidemleri ile Anket Maddelerine
Yonelik ANOVA Sonuclar

Boyut Yillar N X SS F p Agiklama
AT 1-5 19 26,158 2,794 1,449 0,220 p>0,05 anlaml fark
Kullanimina 6-10 38 26,184 3,601 yok
Yonelik 11-15 49 25,327 3,158
Tutum 16-20 32 25,000 3,417
21 ve tistil 25 24,440 3,203
Toplam 163 25,423 3,305
Simf 1-5 19 46,105 6,765 2,252 0,066 p>0,05 anlaml fark
Ortaminda 6-10 38 41,368 7,978 yok
ED Miifredat 11-15 49 40,592 8,718
Yeterlikleri 16-20 32 42,312 5,959
21 ve listii 25 40,200 6,007
Toplam 163 41,693 7,575
Akl 1-5 19 37,474 6,363 49,921 1,352 p>0,05 anlaml fark
Tahtada 6-10 38 35,526 6,595 yok
ED Bec.e 11-15 49 35,755 6,402
Yonelik T. 16-20 32 33,781 5,961
21 ve iistil 25 34,320 4,220
Toplam 163 35,295 6,103
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Tablo 44’deki analiz sonucunda, ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin

kidemlerine iligkin ne AT kullanimina yonelik tutumlarinda, ne sinif ortaminda ED

miifredat yeterliklerinde, ne de matematik ve AT’da ED becerisi madelerine karsi

olan tutumlarinda anlamli fark bulunamamastir.

Tablo 45. Matematik Ogretmenlerinin Yaslar ile Anket Maddelerine Yénelik

ANOVA Sonuclar

Boyut Yas N X SS F p Aciklama

AT 22-29 25 3,425 0,413 2,796 0,04 p<0,05 anlamli fark
Kullanimina 30-39 80 3,191 0,416 var
Yonelik 40 ve usti 58 3,097 0,433

Tutum

Toplam 163 3,178 0,413

Simif 22-29 25 4,051 0,536 2,205 0,114 p>0,05 anlaml fark
Ortaminda 30-39 80 3,726 0,811 yok

ED Miifredat 40 ve tistii 58 3,757 0,528

Yeterlikleri

Toplam 163 3,790 0,689

Akilh 22-29 25 3,400 0,518 4,092 0,018 p<0,05 anlaml fark
Tahtada 30-39 80 3,258 0,598 var

ED Bec.e 40 ve tstii 58 3,058 0,062

Yonelik T.

Toplam 163 3,209 0,044

Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin yaslari ile hem AT kullanimina

yonelik tutumlari, hem de AT’ da ED becerilerine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli

fark varken, smif ortaminda ED miifredat yeterlikleri arasinda anlamli fark

bulunmamaktadir (Tablo 45). Bu anlamlilik 22-29 yas araliginda ger¢eklesmektedir.

Tablo 46. Matematik Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Fakiilte ile Anket
Maddelerine yonelik ANOVA Sonuclar

Boyut Fakiilte N X SS F p Aciklama
AT F-E.F. Mat. B. 111 25,441 3,340 3,502 0,017 p<0,05 anlaml
Kullanimina E-F.Mat.(“)g.BA 21 23,667 3,425 fark var
Yonelik F-E.F.Uy.Mat. veBil.B. 12 27,083 2,275

Tutum Diger 19 26,210 2,800

Toplam 163 25,423 3,305
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Simf F-E.F. Mat. B. 111 41,730 7,865 0,712 0,546 p<0,05 anlamli

Ortaminda E-F.Mat.Og.B. 21 39,762 8,378 fark yok

ED Miifredat F-E.F.Uy.Mat. veBil.B. 12 43,167 4,041

Yeterlikleri Diger 19 42,684 6,600

Toplam 163 41,693 7,575

Akl F-E.F. Mat. B. 111 35,25 6,060 2,948 0,035 p<0,05 anlamli
Tahtada E-F.Mat.Og.B. 21 32,429 6,607 fark var

ED Bec.e F-E.F.Uy.Mat. veBil.B. 12 38,083 3,919

Yonelik T. Diger 19 36,947 5,939

Toplam 163 35,295 6,103

Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin mezun olduklar fakiilte ile anket
maddelerine yonelik ANOVA sonuglarina gére AT kullanimina yonelik tutumlari ve
matematik ve AT da ED miifredat yeterliklerinde anlamli fark bulunmaktayken, sinif
ortaminda ED miifredat yeterliklerinde anlamli fark bulunmamaktadir. Bulunan
farklar ise matematik &gretmenlerimizin egitim fakiiltesi matematik 6gretmenligi
bolimiiyle, fen-edebiyat fakiiltesi uygulamali matematik ve bilgisayar boliimlerinden
mezun olmalar1 nedeniyle, bilgisayar teknolojilerini kullanmay1 bilmelerinden
kaynaklanmaktadir (Tablo 46).

Tablo 47. Arastirma Grubunun Toplam AT Kullammina Yoénelik Tutum ve
Toplam Smif Ortaminda ED Miifredat Yeterlikleri arasindaki Korelasyon
(R) Analizi

N r p

163 0,577 0,000

Aragtirma grubunun toplam AT kullanimimna yonelik tutum maddeleri ve
toplam smif ortaminda ED miifredat yeterlikleri maddeleri arasindaki korelasyon

analizi sonucunda aralarindaki iliski orta diizeyde bulunmustur (Tablo 47).
Berna Tataroglunun (2009) yiiksek lisans tez ¢alismasinda Ogretmenlerin

degil de 6grencilerin matematik dersinde akilli tahtaya yonelik tutumlarinin orta

diizeyde oldugu belirlenmistir.
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r’=0,57 x 0,57 = 0,32 = %32

Hesaplanan  determinasyon katsayis1 sonucunda AT’da  uygulanan
matematige yonelik tutum, ve yine akilli tahtada ED becerilerini gelistirecek sekilde
uygulanan matematik egitiminin %30’unu agikliyor. Akilli tahtada matematige

yonelik tutumu artirmak i¢in ED becerilerinin egitiminde AT uygulamasi gerekiyor
(Tablo 46).

Tablo 48. ki Degisken Arasinda Pearson Korelasyon Katsayisi (r) Puanlar

r Iiski
0,00- 0,25 Cok Zayif
0,26-0,49 Zayif
0,50-0,69 Orta
0,70-0,89 Yiiksek
0,90-1,00 Cok Yiiksek

4.3. Ogretmenlerin Arastirmaciyla Paylastigi Ek Diisiinceler (EK: 4)
Anket formunun sonunda arastirmaci “bizimle paylagmak istediginiz goriis
ve Onerileriniz varsa, liitfen asagidaki ve arkadaki bosluga maddeler halinde yaziniz”
demistir. Bu bolimde 13 matematik dgretmeninin aragtirmaciyla paylastiklart goriis

ve Onerilerine yer verilmistir (Haziran, 2012).

Iki 6gretmen (%15,4) okullarinda AT oldugunu ama hi¢ bir matematik
ogretmeni tarafindan derslerinde  kullanilmadigini1 sodylerken, okuldaki akilli
tahtalarin da su anda matematik disinda hangi brans Ogretmenleri tarafindan

kullanildiklarini bilmediklerini belirtmektedirler.

Bir 6gretmen (%7,7) AT nin matematik dersinde ogrencilerin bilgi ve

becerilerini gelistirecegine inanmadigini soylerken, iki 6gretmen (%15,4) ise AT nin
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baz1 okullarda var, bazi1 okullarda ise olmadigindan ayrica da AT nin bulundugu
okullarin bir ¢ogunda da kullanilmadigindan bahsetmektedir. Bunun sebebinin ise
hem okul, hem 6gretmen hem de MEB oldugunu séylemektedir. AT kullanimi igin
gerekli hizmeti¢i egitiminin yaninda, gerekli bir denetimin olmadig1 siirece
matematik 0gretimi sirasinda AT kullaniminin ¢ok uzun siirmeyecegi diisiincesine
ek olarak yapilacak bu calismanin, egitime birseyler katmasini umdugunu ve

arastirmaciya basarilar diledigini belirtmektedir.

Bir 6gretmen (%7,7) MEB’nin matematik 0gretimi i¢in heniiz ders programi

yapmadigini soylemektedir.

Bagka bir dgretmene (%7,7) goreyse; ilkokullardaki 6grencilerin yasia
uygun matematik egitimi  verildigi takdirde; Ogrencilerin  matematikten
kopmayacagini, matematige karsi korku gelistirmeyecegini ve ilerki yillarda
temellerinin saglam olarak ortadgretime baslayabilecegini vurgulamis ve bunlara ek
olarak da ilkokullarda matematik Ogretimi sirasinda gorsel malzemeler
kullanilmasini, hatta el becerileriyle geometriyi birlestirmelerinin  matematik
Ogretimi igin 1yi sonug verebilecegini belirtirken de matematik kavramlarinin dogru
ogretilmesini istemistirir. Ogretmenimiz ayrica, matematik 6gretimi igin teknolojinin
gerekli oldugunu ama yeterli olmadigin1 da konu hakkindaki diisiincelerinde yer

vermistir.

Akillr tahta kullanimini bilmediklerini belirten iki (%15,4) 6gretmen ise,
hizmeti¢i seminerleri i¢in ¢esitli zamanlarda Egitim Bakanligima basvurduklarini,

fakat halen beklemekte olduklarini belirtmislerdir.
Ug 6gretmen ise (%23,1) AT egitimi alip, bunu AT kullanarak matematik

Ogretiminde uyguladiktan sonra, ankete daha olumlu bir sekilde katilabilecekleri

umdunu tasidiklarini belirtmislerdir.
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Bir 6gretmen (%7,7) AT kullanmadigindan anket maddelerinin ¢oguna
kararsiz kaldigini, baska bir 6gretmense (okullarinda AT kullanilmadigindan dolayi)

arastirmayla ilgili anketin yanlis okula gonderildigi diislincesini paylasmistir.

Baska bir 6gretmen (%7,7) okulunda iki tane akilli tahta oldugunu ama

bunlarin kullaniminin yeterli olmadigini belirtmektedir.

Yine bir 6gretmen (%7,7) AT kullaniminin matematik dersi veya geometri
dersi igin oOzellikle sekil yansitmada kullanisli olduguna inandigini sylerken, AT
kullanmay1 bilmedigini de eklemektedir. Ayrica hizmetici egitim kurslar1 olursa

katilmay1 diisiiniiyor oldugunu da diislincelerine eklemistir.

Gerek ders sayilarimin azligt (matematik i¢in haftada 4 ders), gerek
miifredatin yogunlugu ve gerekse de Ogrencinin 6grenme ve dikkat eksikliginin
artmasi nedeniyle, AT kullaniminin 6gretmenler i¢in imkansiz oldugunu belirten bir
(%7,7) matematik Ogretmeni ise; 30-35 kisilik siniflarda miifredati yetistirmek
icin ¢ok zorlandiklarini, matematik konularinda diger okullara gore en Onde
olmalarima ragmen AT kullaniminin kendileri agisindan ¢ok yararli olabilecegi
diisiincesini  tagimadigini, ancak Ogrenci agisindan AT kullanimi igin gerekli
altyapt hazirlanirsa kendileri ve Ogrencileri i¢in yararli olabilecegini (baska bir

ogretmen daha toplamda %15,4 sadece bu maddeye) belirtmektedir.

Son olarak da, baska bir matematik 6gretmeni (%7,7) ise AT kullanilan bir
okulda Ogretmenlik yaptigin1 fakat, matematik sinifi olarak kullandig:i sinifta AT
olmamasi nedeniyle kullanamadigini, dolayisiyla da akilli tahta ile egitim alan
Ogrenci grubundan nasil bir geri doniit alindigin1 bilmedigini belirtirken, derslerde
AT kullanildig1r takdirde bir c¢ok konuda c¢ok daha akict ve kolay anlasilir
olabilecegini bildigini ve ilerde kendi sinifina da bir akilli tahta gelir timidi ile

yenilikleri takip ettigini sdylemektedir.

173



BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak ulagilan

sonuglara ve bu sonuglar 1s18inda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR
Arastirma da elde edilecek sonuglar; amag, alt amaglar ve bulgularla tutarl

olacak sekilde agiklanmistir.

5.1.1. Kisisel Bilgilere Ait Sonuclar
Arastirmada  ortaokul ve lise matematik Ogretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugunu bayanlar olustururken, oransal olarak cogunlukla erkek 6gretmenler

arastirmaya katilmistir.

Ogretmenlerin  yaris1  30-39 yas araligindaki tecriibeli ve geng,
ogretmenlerden; ¢ogu Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimiinden mezun, {icte
biri yiiksek lisans egitimine ve oldukga biiyiik bir kismi 6 ile 20 y1l arasinda degisen
kideme sahip, tecriibeli 6gretmenlerden olusurken; ¢ogu pedagojik formasyon

(6gretmenlik egitimi) almistir.

Ogretmenlerin  ¢ogu, hizmetigi egitimlere katilirken, bunu kendilerini
gelistirme agisindan yararl bulup, teknoloji destekli hizmetici egitim verilirse, cok

kiigilik bir kismi harig, katilmay1 diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin  ¢ogunun okulunda yeterli sayida olmasa da, AT
bulunmaktadir. Matematik O6gretmenlerinin iigte biri AT kullanmay:1 biliyorken,
sadece onda biri gibi oldukga kiigiik bir boliimii AT kullanmaktadir. Bunlar da, AT
kullanmay1r ya kendi gayretleriyle, ya arkadaslarindan, ya da hizmetigi egitim

seminerlerinden 6grenmis bulunmaktadir. KKTC’de MEB’g1 tarafindan diizenlenen
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ve kendilerini gelistirmeleri adina 6nemli olan seminer ve hizmetici egitim gibi
kurslara katilim mecburi olmayip, istege bagli olmasi nedeniyle Ogretmenlerin

tamaminin katilimi mimkiin olmamaktadir.

Ogretmenlerin oldukga biiyiik bir boliimii konulariyla ilgili gelismeleri takip
ettiklerini soyleseler de AT kullanmay1 bilenlerle AT y1 derslerinde kullananlarin
oranlarim1 g6z Oniinde bulunduracak olursa; bu durum elde edilen sonuglarla
celismektedir. Bu ¢eliski ise; Ogretmenlerin belirttigi gibi okullarda bulunan AT
sayisinin yetersizligi ve AT kulanimi igin yeterli kurslarin verilmemesi nedeninden

kaynaklanmaktadir.

AT kullanarak egitim veren matematik 6gretmenlerinin neredeyse tamami
derslerini ED ve problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sekilde ders ortamlari

hazirlamaktadirlar.

AT kullanan 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan ilk dort 6zelligin “yazi
yazma”, “geometrik sekiller ¢izme”, “Onemli yerleri farkli renklerle belirtme” ve
“tahtadaki notlar1 kaydetme” gibi eylemlerden olustugu belirtilmistir. Bu dort
ozelligin AT kullanmayan Ogretmenlerin de sinifta ders anlatimi sirasinda
kullandiklar1 ozelliklerden oldugu, tartismasiz bir gercektir. Bu ozellikler, AT
kullanan 6gretmenin, kullanmayan Ogretmene gore; (i) sekil cizerken daha kolay,
daha diizgilin, daha zahmetsiz, daha kisa silirede ve seklin hatasiz olarak c¢izilmis
olmasi yaninda, (ii) yazilarin okunamamasi sorununun yasanmamasi, (iii) onemli
yerleri belirtirken istedigi herhangi bir rengi kullanabilme liiksiine sahip olmasi, (iv)
islenen dersi kayit ederek tekrar edebilmesi, (v) baska derslerde kullanabilmesi, (vi)
derse olan ilgiyi bolmemek adina ders notlarini internet araciligiyla Ogrenciye
gonderme veya ¢iktisini dersin sonunda vermesi, (vii) not alim1 sirasinda yasanacak
zaman kaybi ve (viii) Ogrencinin dikkatinin dagilmasinin Onlenmesi gibi, AT
kullanimindan o6nceki 6nemli sorunlar1 avantaja dondiirebilmesi ile egitim adina

skor tablosuna degeri kiigiimsenmeyecek puan kazandirdigi sdylenebilir.
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Ogretmenlerin  ¢ogu, AT’da yapilacak matematik 6gretimi icin MEB’nin
matematik ders programini AT ya gore diizenlenmesini gerekli bulmaktadir. Boylece
hem 6gretmenler ders hazirlamak yerine 6grencilerine verecekleri konu hakkinda en
yeni bilgileri arastirarak Ogrencilerine arti kazandiracak, hem AT’da ders
hazirlayamayan o6gretmenler ve bu durumdan etkilenecek Ogrencilerin maduriyeti
ortadan kalkacak, hem de 0&gretmenler sinifta tahtaya yazi yazmaktan kazanacagi

zamani 6grencilerine daha yararli olabilmek adina kullanacaklardir.

Ogretmenlerin ¢ogu, AT ile yapilan matematik dgretiminin, dgrencilerin ED
becerilerini  gelistirebilmek igin, bu konuda yetismis bilgili ve deneyimli

ogretmenlerin gerekli oldugunu diistinmektedir.

5.1.2. Anket Maddelerine Ait Sonuclar

Arastirmada, anket maddeleriyle ilgili 4 boliimden biri olan “AT kullaniminin
stnif ortamindaki uygulanirligi” basligi altindaki maddelere sadece AT kullanan
ogretmenler katilarak olumlu tutum sergilemislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “AT kullanimina yonelik tutum” ve
“ AT’da ED’ye yonelik tutum” boliimlerindeki maddelere genelde kararsiz tutum
sergilemeleri; AT kullanimina yonelik deneyimsizlikleri nedeniyle olustugu
diistiniilmektedir. “Sinif ortamimda ED miifredat yeterlikleri” baslikli meddelere
karst ise, bu konu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 nedeniyle olumlu tutum i¢inde

olduklar1 goriilmektedir.

5.1.2.1.AT Kullamimina Yoénelik Tutum

Ogretmenlerimiz matematik 6gretimi  sirasinda AT kullaniminim; (i)
matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini, (ii) kalic1 6grenmeye faydali
oldugunu, (iii) 20 kisiden kalabalik smiflarda yararli olamayacagini ve ¢izim
yapilabilmesi 06zelliginden dolayi, ogretimi kolaylastirdigin1  diistinmektedirler.
Bunun yaninda, (iv) tabletlerle kablosuz (wi fi) kullaniminin, her smifta orta boy
baz istasyonu gibi 1smim yayip, saghk acisindan zararli olacagi, (v) AT
kullaniminin, yarar ve zararlarinin iyice arastirilmadan egitimde kullanilmasi, (vi)

teknolojinin  hizla ilerledigi glinimiizde akilli tahtanin  gelisim hizina
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yetisilemeyecegi ve (vii) derse gelemeyen Ogrencilerin, internet araciligiyla ayni
anda smifla birlikte dersin izlenebilmesi konular1 hakkinda, herhangi bir fikir

belirtmeksizin, kararsiz tutum sergilemektedirler.

5.1.2.2.Smmf Ortaminda ED miifredat Yeterlikleri

Ogretmenlerimiz, siif ortaminda ED miifredat yeterlikleri bashig1 altinda
toplanan (i) ¢ok yonlii, objektif ve sorgulayict olmanin, ED becerileri kazandirdig,
(i1)) ED’nin giinliik hayatin problemlerleriyle bas edebilmeye  yardimci oldugu,
(iii) elestirel diisinmeye sahip kisinin,  gelecegi hakkinda dogru kararlar
verebilecegi, (iv) dogru sekilde degerlendirme yapabilecegi, (v) elestirel diisiinme
sayesinde, yapict elestirmenin yapilabilecegi, (vi) problemlere ¢oziimler
iretilebilecegi ve (vii) yeni seylerin kesfedilebilecegi, (viii) elestirel diisiinmenin,
egitim yoluyla kazandirilabilecegi ve (ix) yorumlayabilmeyi icerdigi, maddelerine
olumlu tutum sergilerken; (x) elestirel diisinmenin dogustan getirilen bir 6zellik
oldugu ve (xi) egitimin, 6gretmen merkezli yapilmasinin, ED becerilerini koreltigi,

maddelerine ise herhangi bir fikir belirtmemislerdir.

5.1.2.3.Smmf Ortamindaki Uygulanirhgi

Ogretmenlerimiz, matematik dgretimi sirasinda AT kullanarak (i) egitim-
Ogretim ortamini matematiksel problem ¢ozme becerilerini ve (ii) ED becerilerini
gelistirecek sekilde hazirladiklarini, (ii1) ders yaparken, 6grencilere, rahatca elestiri
yapabilmeleri i¢in, esnek bir ders ortami yarattiklarini, (iv) ders konulariin uygun
oldugu zamanlarda, elestirel diistinmeyi gelistirici etkinlikler yaptiklarini, (v)
ogrencilerin tlimiinli, derse katilmaya, soru sormaya yonlendirdiklerini ve (vi)
islenen konuya uygun, giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri, Ornekler de
verdiklerini belirterek, elestirel diisiinme becerileri kazandiracak eylemlerde

bulunduklarin1 géstermektedirler.

5.1.2.4.AT’da ED Becerisine Yonelik Tutum
Ogretmenler, AT ile yapilan matematik 6gretimi ile (i) ED becerileri
kazandirilabildigi, (i1) 6grencide merak uyandirabildigi, (iii) her derste akilli tahta

kullanimina gerek olmadig1 ve (iv) beyin firtinasi ve problem ¢dézme yontemleriyle
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elestirel diisiinmeyi gelistirdikleri maddelerine katilirken; (v) &grencinin pasif
olmasmin elestirel diistinmesinin gelisimini engelledigi, (vi) AT’da yapilan
matematik Ogretiminin ED becerisini  gelistirdigi, (vii) Ogrencinin notlarini
yiikseltigi, (viii) 6grencilerin dikkatlerinin siirekli derste oldugu ve (iX) 6grencilerin
matematigi daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar sagladigi maddelerine ise
herhangi bir tutum sergilemeden kararsiz kalmislardir. Bu boliimdeki maddelere

cogunlukla kararsiz kalma nedenleri; AT kullanimina yabanci olmalaridir.

AT kullanan Ogretmenlerin  yliksek lisans egitim diizeyleri AT
kullanmayanlara gore daha yiiksektir. Hem AT kullanan, hem de kullanmayan
Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu matematik ders programinin AT’ya gore

diizenlenmesini gerekli gérmektedir.

Matematik Ogretmenlerinin cinsiyetleriyle, AT ile yapilan matematik
Ogetiminin ED becerilerinin gelistirilmesine iligkin goriis ve tutumlar1 arasinda
anlamli bir iligki bulunmadigi gibi egitim durumlariyla, “AT ile yapilan matematik
ogetiminin ED becerilerinin gelistirilmesine iliskin goriis ve tutumlari” arasinda da

anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Matematik Ogretmenlerinin, “hizmeti¢i egitimlerinin kendi gelisimleri
acisindan yararli bulmalar1 ve bu egitimlere katilim istekleri” ile “AT kullanimina
yonelik tutum”, “sinif ortaminda ED miifredat yeterlikleri” ve “matematik ve AT da
ED becerisine karsi tutum” boliimlerindeki maddelerle aralarinda anlamli iliski

vardir.

Matematik 6gretmenlerinin kidemlerine iliskin ne “AT kullanimina yonelik
tutumlarinda”, ne “simif ortaminda ED miifredat yeterliklerinde”, ne de “matematik
ve AT’da ED becerisi madelerine  karst  olan tutumlarinda” anlamlhi fark

bulunamamastir.
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Matematik 6gretmenlerinin, yalnizca yaslari (22-29) ile hem “AT kullanimina
yonelik tutumlar1”, hem de “matematik ve AT da ED miifredat yeterliklerine” ait

maddeler arasinda anlamli fark bulunmaktadir.

Ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin, fen-edebiyat fakiiltesi uygulamali
matematik ve bilgisayar bodliimlerinden mezun olmalar1 nedeniyle, bilgisayar
teknolojilerini  kullanmay1 biliyor olmalarindan dolay1; o6gretmenlerin  mezun
olduklar: fakiilte ile “AT kullanimina yonelik tutumlar1” ve “matematik ve AT’da

ED miifredat yeterlikleri” arasinda orta diizeyde iliski bulunmustur.

5.2. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglar 1s18inda, gelistirilen Oneriler;
Aragtirmacilara, Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanlhigina, ve Ogretmen yetistiren

Kurumlara (Universitelerin Egitim Fakiiltelerine) ait basliklar altinda sunulmustur.

5.2.1.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calismanin ve benzeri ¢alismalarin, matematik egitimi dahil diger
branglarda da tamamen AT kullanimina gegildikten sonra, elde edilen verilerde;
gelismeler adina ne gibi degisiklikler (ihtiyaca gore ekleme veya eksiltmeler
yapilarak), eksiklikler (hala varsa ve gerekiyorsa arastirmanin maddelerinde de
degisiklige gidilerek), ve farkliliklarin olabilecegini, bu konuda Ogretmenlerin
disinda ogrencilerin de goriisleri (6gretmen-6grenci goriisleri karsilastirilarak),
bunun yaninda, veli ve yoneticileri de kapsayan, son durumla ilgili daha kapsamli
veriler elde edebilmek ve egitime yararli olabilmek adina tekrarlanmasimin bir

gereklilik oldugu diistiniilmektedir.
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5.2.2.Milli Egitim Genclik Ve Spor Bakanh@ina Yénelik Oneriler

Ogretmenlerin yarisinin gen¢ ve tecriibeli, ayrica tamama yakmmin da
gelismelere agik ve hizmeti¢i egitimlerinin  yararina inanan Ogretmenler
olduklarindan dolayi, degisime direnmeyecekleri hatta hizmeti¢i egitimlere katilma
yoniinde isteksiz olan ¢ok kiiciik bir grup disinda, oldukga istekli olduklari, arastirma
sonucunda elde edilen bulgulardan anlasilmaktadir. Artik biitiin ortaokul ve liselerde
(1. kademe) AT kullanimina gegilecegine gore; 6gretmenlere baski uygulayip, bu
baski sonucunda istenilenin tam aksine sebep olmak yerine yumusak gegislerle,
basarili ¢alismalarda bulunanlari 6diillendirerek ve hizmeti¢i egitimlere katilimin
tam ve eksiksiz olarak gerceklesebilmesi i¢in, tesvikler araciligiyla, katilimi zevkli
ve goniillii hale getirilmelidir. Ornegin 6gretmenlere kendilerini gelistirici kurs,
seminer veya konferanslara katildiklarina ve bu katilim sonucu gerekli kazanimlari
elde ettiklerine dair ellerindeki belgelere ve sayist MEB tarafindan belirlenecek belge

miktaria gore;

e Kidem artisi,
e Atanmak istedikleri bolgelere atanmada kolaylik,
e Barem artisi,
e Yiikselme imkanlari,
gibi MEB’nin belirleyecegi tiirlii ddiillerle, hizmetici egitimlere tam katilimin

saglanabilecegi diistintilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde ED becerilerini
gelistirme konusunda pek sikintilart olmamakla birlikte, AT kullanimi ve AT
kullanarak yapacaklart matematik Ogretimi sirasinda ED becerilerini gelistirme
yontemlerini kullanabilme konularindaki tecriibesizlikleri nedeniyle olusacak
sorunlar, bu konular1 kapsayan ve bunlarin giderilmesi adina planli olarak
hazirlanacak hizmeti¢i egitim programlariyla giderilebilir. Yalniz bu egitimlerden,
ogretmenlerin edindikleri bilgilerini smifta uygulayip, tecriibeleriyle sabitlemeden
istenilen yliksek basari oranini hemen beklememeli hatta ilk baslarda olumsuz sonug
almirsa yilginliga diisiilmemeli, aksine bu olumsuzluklardan edinilecek tecriibelerle

bu sorunlarin giderilmesi yoniinde, daha olumlu adimlar atilabilmelidir.
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Arastirmada AT kullanan 6gretmenlerin yiiksek lisans egitim diizeylerinin,
AT kullanmayanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmis ve bu durumun
devamliligi ve hatta artmasi adina, MEB’nin tesvik edici tutum i¢inde olmalar

Onerilmektedir.

AT’da matematik o6gretimi, ED ve giiniin geregi olan bir ¢ok beceriyi
Ogrenciye kazandirma adina, tim Ogretmenlerin kullanacaklar1 yeni ders
programlarinin aksayan, eksik kalan veya gelistirilmesi gereken yonlerinin bu
programlart kullanan 6gretmenler ve Ogrencilerin de gorisleri dikkate almarak,
yetkililer ve uzmanlarla isbirligi iginde, ve bu konuyla ilgili birimle, daha yararl
hale getirilmeleri igin, iletilen oneriler de dikkate alinarak, egitim bakanlhigiyla ortak

caligmalar yapilmalidir.

Konuyla ilgili yurti¢i ve yurt disindaki bilgi sahibi, 6zel okul, kurum ve

kuruluslarla ortak ¢alismalar yapilarak onlarin tecriibelerinden de yararlanilmalidir.

Ogretmen yetistiren kurumlarm MEB ile siirekli isbirligi i¢inde olup, gelisen
egitim-0gretim teknolojilerini hemen ders programlarina entegre ederek, 6gretmen
adaylarini; kendilerini gelismeleri izleyen, siirekli gelistiren, zaman igerisinde
tecriibeleriyle edindikleri bilgilerini baskalariyla paylasabilen, zorlandig1 bir durum
karsisinda yardim isteyip digerlerinin tecriibelerinden yararlanabilen, her zaman
kendi kendine yeten ve yasam boyu Ogrenen, bireyler olarak yetistirmeleri
gerekmektedir. Bu isbirligi sayesinde hizmeti¢i egitim birimlerinin yiikii azalacak,
hem de stirekli 6gretmenlerin eksikliklerinin neler oldugunu bilerek daha yararh

hizmetigi egitim programlari hazirlayabileceklerdir.

AT’da matematik Ogretimini ezbercilikten kurtarmak ve elestirel diisliniip
dogru bilgilere ulasip bilgiyi yapilandirma becerilerini kazandirmak adina 6grenciler
heniiz soru sorma asamasina eristikleri (okula baslama yasina gelmeden) vakit
ailenin de onlara dogru sorulart sorabilme adina yonlendirebilmeleri ve okul

oncesinde kazandirmalar1 gereken oOzellikleri, gerekli egitimin ilk basamagin
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olusturabilmek ve egitim hayatlar1 boyunca c¢ocuklarina yardimci olabilecekleri
anne-baba egitimlerinin  once kendilerini gelistirmeleriyle miimkiin olabilecegini
ve bu sayede ¢ocuklarinin gelisimi ve iilkemizin egitim adina arzu edilen diizeye
gelebilmesinin, MEB’nin okul-aile birlikleriyle isbirligine giderek, velilere
cocuklar1 araciligiyla iletilecek notlar, ¢esitli afislerin yer alacagi  panolar,
televizyon ilan1 ve bunun gibi bilgilendirici materyallerle anlatilmasi yaninda;
e Belirlenen giinlerde c¢ocuklarmin okullarinda ailelere egitim
verilmesi,
e MEB’nin internet ve kendine ait egitim kanalinda belirli giin ve
farkli saatlerde (herkesin erisebilmesi i¢in) anne-baba egitimi
programlar1 hazirlayarak yayinlamasi, egitime biiyiik bir katki

saglayacaktir.

Hizmetici egitimleri diizenleyen birimin, egitim-6gretimle ilgili gelismeleri
takip edip, 6gretmenleri hemen bu gelismelerden haberdar eden (egitim veren) ve
her okul i¢in ayri ayr1 gorevlendirilmis uzmanlardan olusan bir ekip kurmasi;
hizmetici egitimleri daha yararli, daha egitici, daha ilgi ¢ekici ve ¢cok daha verimli
hale getirecek ve 6gretmenleri kendilerine 6zel ve ihtiyag aninda hemen yardima
hazir birinin oldugunu bilmeleri, bu yeni durum karsisinda Ogretmenlere, giiven

duygusu verecektir.

Hizmeti¢i egitimlerin Ogretmenlerle siurli tutulmayip, bunlarin yaninda
okullardaki yoneticilere ve en Onemlisi, egitim adina her seyin dogru gidip
gitmediginin denetimini yapan miifettislerin de denetim gorevlerini tam anlamiyla
giinlin gerekleriyle donanmis halde yerine getirebilmeleri icin, yenilik ve
gelisimlerden haberdar edilerek, ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin

miifettislere de verilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

AT kullanilarak yapilan ders sirasinda kazanilacak olan zamanda, bu ders
programlarint hazirlayacak olan uzmanlarin, 6grencilere diisiinme becerilerini
gelistirici ortamlar yaratarak, bu becerileri gelistirecek etkinlikleri yeni ders
programlarinin, 6gretmen el kitaplarinda ayrintili bir sekilde 6gretmenlere anlatildig:

boliimlere yer verilmelidir. Ayrica, diisiinme becerilerinin ne 40 dakikalik derste ne
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de 20 kisiden kalabalik siniflarda ¢ok da istenilen hedefe saglikli bir sekilde
ulasilamayacag1 diisiiniiliirse, eldeki imkanlar nedeniyle de smiflarin sayisi

azaltilamayacagina gore, en azindan miimkiin olan derslerin birlestirilerek
ogrencilerin dikkati dagilmayacak sekilde diizenlenip (40dak.+40dak.) 80 dakikada

yapilmasi, bu etkinliklere daha uzun zaman kazandirabilecegi nedeniyle uygulamaya

konulabilir.

Madem ki giliniimiiz sartlarinda, bilgiye ulasmanin yolu ED becerilerinden
gecmektedir; ve bunu gelistiren de Ogrenci merkezli ve diisiinme becerileriyle
donatilmis matematik Ogretimidir; matematik de soyut bir bilimdir ve c¢ocuklara
anlatabilmenin yolu da somutlastirmaktan gegmektedir; somutlastirmak da giiniimiiz
teknolojisi AT ile saglanabilmektedir; bu beceriyi, teknoloji ve bilgileriyle birlestirip
gelistirecek olanlar da Ogretmenlerdir; Ogretmenleri yetistirecek kurumlarla,
Ogrenciyi yetistirecek kurumlarin isbirligi i¢inde, ED becerileri, matematik egitimi,
ve bunlarin kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahip egitim-6gretim teknolojilerinden
biri olan, AT teknolojisini de birlestirerek 6grencilerin diizeylerine uygun

hazirlayacaklar1 programlarla MEB bunu hayata gec¢irmelidir.

5.2.3. Ogretmen  Yetistiren Kurumlara  (Universitelerin  Egitim

Fakiiltelerine) Yonelik Oneriler

Matematik 6gretmenlerinin, fen-edebiyat fakiiltesi uygulamali matematik ve
bilgisayar boliimlerinden mezun olmalart nedeniyle, bilgisayar teknolojilerini
kullanmay1 biliyor olmalarindan dolayi; 6gretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte ile
AT kullanim1 ve matematik 6gretimi sirasinda ED miifredat yeterlikleri arasinda
orta diizeyde bulunan iliski durumunu artirmak ve sadece bu fakiiltelerde degil,diger
fakiiltelerde de bilgisayar (gilinlin gereklerine uygun teknolojiyi) kullanmay1 bilerek
mezun olmalar i¢in, ayni Ogretim ortamimin ve derslerin diger fakiiltelerde de

olusturulmasinin gerekltigi diistiniilmektedir.
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Ek.1. MEB’ndan II. Kademe Matematik Ogretmenlerine Anketin
Uygulanabilmesi i¢cin Ahman MTODM Bakanhk izni:

KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
MILLi EGITiM, GENCLIK VE SPOR BAKANLIGI
MESLEKI TEKNIK OGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

SayzMTO.0.00-13-12/ C{ Z 3 30 Nisan 2012

Saym Feriha Emel Yaman
Master Ogrencisi

Yakim Dogu Universitesi
Lefkosa.

Tlgi yazimzda, midirliigimiize bagh okullarda gérev vyapan Matematik
Opretmenlerine yonelik olarak “Akilli Tahta ile Yapilan Matematik Ofretiminin Elestirel
Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesine ilisgkin Ogretmen Goriis ve Tutumlar’” konulu
anket uygulama istemiyle izin talebinde bulundunuz.

Talebinizle ilgili olarak Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii’nce yapilan incelemede,
anketi uygulamaniz uygun gériilmiistiir. Ancak sézkonusu anket vapilmadan dnce ilgili okul
mudiirliikleri ile istigsarede bulunup anketin ne zaman uygulanacag birlikte saptanmalidir,
Keza, anket uygulama c¢alismasindan sonra da sonuglarimin Talim ve Terbiye Dairesi

Mﬂdilrlilgti’ne de ula:ﬁmlmast gerekmektedir.
@2%
/

Bilgi edinmenizi ve geregini saygi ile rica ederim.

Metin Giiltekin
Miidiir

Dagitim:
-Ttim okullara
AS/NK
Tel (90) (392) 228 3136 - 22 82257
Fax (90) (392) 227 8727
E-mail meb@mebnet.net Lefkosa-KIBRIS
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Ek.2. MEB’ndan II. Kademe Matematik Ogretmenlerine
Uygulanabilmesi i¢in Alinan GOODM Bakanlik izni:

~ KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
MILLi EGITIM GENCLIiK VE SPOR BAKANLIGI
GENEL ORTA OGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Anketin

Sayr: G00.0.00.35-A/11/12- | § QL? 26.04.2012

Sayin Feriha Emel Yaman
Yakin Dogu Universitesi
Lefkosa.

flgi: 24.04.2012 tarihli bagvurunuz.

Talim ve Terbiye Dairesi Mudirliigi’ntin TTD.0.00.03-12-12/377 say1 ve 26.04.2012
tarihli yazis1 uyarinca ilgi bagvurunuz incelenmis olup mudiirliigiimiize bagh ortaokul ve
liselerdeki matematik dgretmenlerine yonelik hazirlanan “Akilli Tahta ile Yapilan Matematik
Ogretiminin Elestirel Diistinme Becerilernin Gelistirilmesine iliskin Ogretmen Goriis ve
Tutumlart” konulu anket sorularinin uygulanmasi miidiirliigiimiizee uygun goriilmiistiir.

Ancak anketi uygulamadan once anketin uygulanacag: okulvn bagh bulundugu Miidiirliikle

istisarede bulunulup, anketin ne zaman uygulanacag: birlikte saptanmaldir.

Anketi uyguladiktan sonra sonuglarinin Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii’ne,

ulastiriimasi gerekmektedir.

Bilgilerinize saygi ile rica ederim.
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Mehmet S. Kortay
Miidiir
G EU/PC
Tel (90) (392) 228 3136 — 228 8187
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E-mail  meb@mebnet.net Lefkosa-KIBRIS
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Ek. 3. Anket Formu:

AKILLI TAHTA iLE YAPILAN MATEMATIK OGRETIMINIiN
ELESTIREL DUSUNME BECERILERININ GELISTIRILMESINE iLISKIN
OGRETMEN GORUS VE TUTUMLARI

Degerli Ogretmenler,

Bu anket “Akill1 tahta ile yapilan matematik 6gretiminin elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmesine iliskin 6gretmen goriis ve tutumlari”ni belirlemek
amaciyla veri toplamak i¢in hazirlanmistir.

Iki boliimden olusan veri toplama aracinin 1. Béliimiinde kisisel bilgiler, II.
boliimiinde ise Ogretmenlerin “ akilli tahta ile yapilan matematik Ogretiminin
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine  iliskin gorlis ve tutumlari’™n
belirlemeye yonelik anket maddeleri yer almaktadir.

Arastirmada, saglikli sonuglara ulagilmasi i¢in, anketteki sorulara vereceginiz
cevaplardan yararlanilacaktir; Liitfen bu sorulara, ger¢ek diisiinceleriniz
dogrultusunda cevap veriniz.

Ankette toplanan bilgiler yalnizca bu arastirma i¢in kullanilacak ve anketlere
isim yazilmayacaktir. Zaman ayirip, bu anketi cevapladiginiz igin, sonsuz tesekkiir
eder, calismalariizda basarilar dileriz.

Yrd. Dog. Dr. Murat TEZER

Feriha Emel YAMAN UGE

Yakin Dogu Universitesi

Egitim Bilimleri Ensititiitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretimi ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi
ferihaemel@hotmail.com

Boliim

Kisisel Bilgiler:

1. Cinsiyetiniz:
a)Kadin b)Erkek
2. Yasiniz ..................

3. Egitim durumunuz:
a)Lisans b)Yiiksek Lisans c)Doktora

4. Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
a)1-5 yil b)6-10 y1l C)11-15y1il  d)16-20 yil  e)21 ve iistii

5. Mezun oldugunuz Fakiilte ve boliimii belirtiniz.

6. Ogretmenlik yapmaya basladiginizdan beri, ka¢ kez hizmet-ici egitime
katildiniz:

a)Hi¢ katilmadim. b)1-2 kez katildim.

€)3-4 kez katildim. d)5 ve daha fazla katildim.

Verildigi takdirde, teknoloji destekli matematik egitimi ile ilgili hizmetici
egitimlere katilmay1 diistinliyormusunuz?

~
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

a)evet b)hayir.

Hizmeti¢i egitimlerin kendinizi gelistirmeniz acgisindan yararli olduguna
inantyormusunuz?

a)evet b)hayir

Pedagoji egitimi aldiniz mi1?

a)evet b)hayir

Okulunuzda Akilli tahta mevcut mu?
a)evet b)hayir

Akilli tahtay1 derslerinizde kullantyormusunuz?
a)evet b)hayir

Alkallr tahtayr kullanmayi nereden 6grendiniz?
a)Kendi kendime b)Hizmeti¢i egitim seminerinden
c)Arkadasimdan d)Kullanmay1 bilmiyorum e)Diger

Matematik egitimindeki gelismeleri takip ediyormusunuz?
a)evet b)hayir

Akillr tahta kullanirken elestirel diisiinme becerisini gelistirecek sekilde
dersler ve ortamlar hazirliyormusunuz?
a)evet b)hayir

Akillr tahta kullanirken matematiksel problem ¢dzme becerisini gelistirecek
sekilde dersler hazirliyormusunuz?
a)evet b)hayir

Akillr tahtada ders anlatirken yeri geldiginde hangi 06zelliklerinden
yararlanirsiniz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz).

1)Yaz1 yazma.

i) Tahtadaki notlar1 kaydetme.

lii)Akilli tahtada hazirlanan materyalleri baska derslerde kullanma.
iv)Ogrencilere dersten sonra notlarm ¢iktisini alip dagitma.

v)Tahtay1 kullanarak internete baglanma.

vi)Onceden hazirladigim dersi akilli tahtanmn internet ortaminda goriisme
ozelligi araciligiyla 6grencilerle paylagma.

vii)Arka plan 6zelligiyle ¢izim yapma.

viii)Geometrik sekilleri ¢izme.

ixX)Onemli yerleri farkli renklerle belirtme.

X)Ekran Perdesi 6zelligini kullanma.

Bakanligin, matematik egitim programlarini, AT’ya gore diizenlemesini

gerekli buluyor musunuz?
a)evet b)hayir
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18. Akilli Tahta ile yapilan 68retimle, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede, bu konuda yetigsmis, bilgili ve deneyimli &gretmenlere
gereksinim vardir.

a)Katiliyorum b)Kararsizim ¢)Katilmiyorum
1. Boliim
Maddeler
£
£
Asagidaki maddelerin karsisindaki kutucuklara (X) | - £ § £ g %
isareti koyarak goriislerinizi belirtiniz. qég o| N S | &
S = 2 2 2| &
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AKILLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK
TUTUM

AKILLI TAHTANIN YARARLARINA YONELIK OZELLiKLERI
1. Akilli tahtanin, 6grencilerin matematiksel problem ¢ézme becerilerini
gelistirdigini diisiiniiyorum.

2. Akilli tahtanin, matematik Ogretiminde, kalici 6grenmeye faydali
olduguna inantyorum.

3. Akilli tahtanin, 20 kisiden kalabalik siniflarda yararli olamayacagini
distiniiyorum.

4. Derse gelemeyen 6grencilerin, internet araciligtyla sinifla birlikte
ayni anda dersi izleyebilmesi 6zelligini seviyorum.

5. Akl tahtada, g¢izim de yapilabildiginden dolayi, Ogretimi
kolaylastirdigini diisiiniiyorum.

AKILLI TAHTANIN DONANIM OZELLiKLERI
6. Teknolojinin hizla ilerledigi gliniimiizde akilli tahtanin gelisim hizina
yetisemeyecegimizi diisiiniiyorum.

7. Akilli tahtanin, tabletlerle kablosuz (wi fi) kullanimi, her sinifta orta
boy baz istasyonu gibi 1sinim yayacagindan, saglik agisindan zararli
olacagimi disiiniiyorum.

8. Akilli tahta kullaniminin, yarar ve zararlarimin iyice aragtirllmadan
egitimde kullanilmasini dogru bulmuyorum.

SINIF ORTAMINDA ED MUFREDAT
YETERLIKLERIi

9. Cok yonlii, objektif ve sorgulayici olmak, elestirel diisiinme becerisini
kazanmanin olmazsa olmazlarindandir.

10. Elestirel diisiinme, Ogrencilerin gilinlik hayatta karsilastiklart
problemlerle basedebilmelerine yardimeidir.

11. Elestirel diisinmeye sahip bir kisi, kendi gelecegi hakkinda dogru
kararlar verebilir.

205



12. Elestirel diisiinmeye sahip birey, dogru sekilde degerlendirme
yapabilir.

13. Elestirel diisiinme sayesinde, yapici elestirme yapilabilir.

14. Elestirel diisinme sayesinde, problemler kesfedilerek, onlara
¢Oziimler tiretilebilir.

15. Elestirel diisiinme sayesinde, yeni seyler kesfedilir.

16. Elestirel diisiinme dogustan getirilen bir 6zelliktir.

17. Elestirel diisiinme, egitim yoluyla kazandirilabilir.

18. Egitimin, 6gretmen merkezli yapilmasi, 6grencinin elestirel diisiinme
becerilerini koreltir.

19. Elestirel diisiinme yorumlayabilmeyi igerir.

SINIF ORTAMINDAKI UYGULANIRLIGI

20. Akilli tahtada egitim-6gretim ortamini, elestirel diigiinme becerisini
gelistirecek sekilde hazirlarim.

21. Akilli tahtada egitim-6gretim ortamini, matematiksel problem ¢6zme
becerilerini gelistirecek sekilde hazirlarim.

22. Akilli Tahta ile ders yaparken, Ogrencilerime, rahatga elestiri
yapabilmeleri i¢in, esnek bir ders ortami yaratirim.

23. Akilli Tahtada ders konularina uygun oldugu zamanlarda, elestirel
diistinmeyi gelistirici etkinlikler yaparim.

24. Akilli tahta ile matematik 6gretiminde, Ogrencilerin timiinii, derse
katilmaya, ve soru sormaya yonlendiririm.

25. Akilli tahta ile matematik dersinde, konuya uygun, giinliik
hayatlarinda kullanabilecekleri, 6rnekler de veririm.

26. Akilli tahtada, yeni konu hakinda edindikleri bilgileri, internet
araciligryla birbirleriyle paylasmalarina firsat tanirim.

AT’DA ED’YE YONELIK TUTUM

27. Akilli Tahta ile yapilan 6gretim ortaminda, dgrencinin pasif olmast,
elestirel diisiinmesinin gelisimini engeller.

28. Akilli tahta kullanilarak yapilan matematik egitimi ile elestirel
diisiinme becerileri kazandirilabilir.
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29. Akilli tahta ile yapilan Ogretim, elestirel diisiinme becerisini
gelistirir.

30. Matematigin akilli tahtada yapilmasi, 6grencinin notlarini yiikseltir.

31. Akilli tahtada matematik egitimi, 6grencide merak uyandirir.

32. Matematik dersinde, her derste akilli tahta kullanimina gerek yoktur.

33. Akilli tahta kullanilarak yapilan matematik egitimi, Ggrencilerin
matematigi daha etkili ve derinlemesine anlamasina yarar saglar.

34. Beyin Firtinast ve problem ¢ézme yontemleri, elestirel diisiinmeyi
gelistirir.

Bizimle paylagmak istediginiz goriis ve Onerileriniz varsa, liitfen asagidaki ve
arkadaki bosluga maddeler halinde yaziniz.

Anketimiz bitmistir. Bize zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir eder, her seyin,
gonliinlizce olmasini dileriz.
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Ek. 4. Matematik Ogretmenlerinin Arastirmaciyla Paylastigi Goriisleri:
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Tiirk Maarif Kolejindeki hi¢ bir matematik 6gretmeni kullanmamaktadir.
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Okuldaki akill tahtalarin da su anda kimler tarafindan kullani1ldigin1 bilmiyorum.
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Akilli tahta i¢in yorumlarim sizi lizecek, fakat bazi gercekleri de gosterecektir.
Neyazik ki akilli tahta bazi okullarda var, bazi okullarda ise yoktur. Akilli

tahtanin bulundugu okullarin bir ¢ogunda da kullanilmamaktadir. Bunun sebebi ise

hem okul, hem &gretmen hem de bakanliktir. Bakanlikla ilgili olan kismi soyle
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sOylemek istiyorum, gecen haftalarin igerisinde (Mayis 2012) basit bir soru sormak
icin (matematik sinavlari ile ilgili) bakanlikta bir sorumlu bulamadigimizi diisiinecek
olursak, akilli tahta ile ilgili zannedersem hi¢ bulamayacagim. Ayrica gerekli
egitimin yaninda, gerekli bir denetim olmadig1 siirece akilli tahta isi ¢ok uzun
surmez.

Ayrica okul ve dgretmenler i¢in ise sunu sdylemek istiyorum: “ Giin gegsin,
para gelsin; Devletin mali deniz, yemeyen keriz; ” zihniyetine sahip olan 6gretmenin
tabii ki buna bagli idarelerin, bir adim bile ilerleyebilecegini sdyleyen varsa da sakin
inanma ¢iinkii, mutlaka bir ¢ikar1 vardir.

Yazilarimdan anlayabilecegin gibi umudumu yitirmis bir insanim. Umarim

yapacagin anket, egitime bir seyler katmani saglar. Basarilar dilerim.
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[lkokullarda égrencilerin yasina uygun matematik egitimi verilirse, 6grenciler
matematikten kopmaz, korku gelistirmez ve ileriki yillarda temeli saglam olarak
ortadgretime baslar. Ilkokullarda gorsel malzemeler kullanilmali, hatta el becerisiyle
geometri birlestirilerek verilmelidir. Kavramlar dogru o6gretilmelidir. Teknoloji

gereklidir ama yeterli degildir.
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gonliintizce olmasim dileriz.
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Akillr tahta kullanimint bilmiyorum. Seminer i¢in ¢esitli zamanlarda Egitim
Bakanligina bagvurmustuk, fakat halen bekliyoruz.
Bu egitimi alip uyguladiktan sonra, anketinize daha olumlu bir sekilde

katilabilecegimi umuyorum. Calismalarinizda basarilar dilerim.
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Okulumuzda iki tane var yeterli degil.
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Akilli tahta kullaniominin matematik dersi veya geometri dersi icin ozellikle
sekil yansitmada kullanighi olduguna inaniyorum. Ancak kullanmayi bilmiyorum.
Uygun bir hizmeti¢i egitim olursa katilmay: diisiinliyorum.
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Gerek ders sayilarmin azlhigi (matematik i¢in haftada 4 ders), gerek
miifredatin yogunlugu ve gerekse de 6grenci 6grenme ve dikkat eksikliginin artmasi
nedeniyle, akilli tahta kullanimi bizim i¢in imkansiz bir olaydir. 30-35 kisilik
siiflarda miifredat1 yetistirmek i¢in ¢ok zorlaniyoruz. Matematik konularinda diger
okullara gore en 6nde olmamiza ragmen akilli tahta kullanimi bizim agimizdan ¢ok
yararlt olabilecegi kanaatinde degilim. Ancak akilli tahta kullanimi igin gerekli
altyapi, yani 6grenci acisindan hazirlanirsa bizim ve 6grenci igin yararl olabilir.
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Akilli tahta kullanilan bir okulda dgretmenlik yapiyorum fakat, matematik
smift  olarak kullandigim simifta akilli tahta olmadigindan akilli tahta
kullanamiyorum. Dolayisiyla akilli tahta ile egitim alan 6grenci grubundan nasil bir
geri doniit aldim bilmiyorum ama bir ¢ok konuda ¢ok daha akici ve kolay anlasilir
olabilecegini biliyorum. Ilerde benim sinifa da bir akilli tahta gelir iimidi ile

yenilikleri takip ediyorum.
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Sonem  bu anked Yyondhs  oleda FOadec Ady

Sanirim bu anket yanlis okula gonderildi.
10, TMK do

hicby matematile dg@tmeninin  kullaviminda
&e@\\d—fﬁ Kimin lullondugine doc leigo‘wm.

ol teital mevcut olmasinal mémemJ

TMK’da akilli tahta mevcut olmasina ragmen hi¢ bir matematik 6gretmeninin

kullaniminda degildir Kimin kullandigini da bilmiyorum.
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Okulumuzda akilli tahta kullanmadigimiz i¢in sorulariniza genellikle kararsiz

kaldim.

gonliiniizce olmasim dileriz.
j Ak fohta, matematik dersin de oéz,reholeﬂﬂ
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Akillr tahtada matematik dersinde Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin

gelisecegine inanmiyorum.
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Alkall1 tahta ders programint MEB yapmadi
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